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The prospect of further research problem, we proposed the organization of concerts by students, creation 
of video files for the performances of students, including a performance examination program that will 
provide an opportunity for the formation of their performing experience.

Key words: experience, mastery experience, future teacher of music, professional training, concert 
activity.

УДК 378. 147. 09631-051: 785 
Віктор Лабунець

 Viktor Labunets 

КОНЦЕПТУАЛЬНА МОДЕЛЬ ІННОВАЦІЙНОЇ 
ІНСТРУМЕНТАЛЬНО-ВИКОНАВСЬКОЇ ПІДГОТОВКИ  

МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ МУЗИКИ
CONCEPTUAL MODEL OF INNOVATIVE INSTRUMENTAL  

AND PERFORMING TRAINING OF FUTURE MUSIC TEACHERS 
У статті висвітлено концептуальну модель інноваційної інструментально-виконавської під-

готовки майбутніх учителів музики, яка базується на виокремленні макромоделі та акцентує 
перехід до педагогічних інновацій. Макромодель інноваційної інструментально-виконавської 
підготовки майбутніх учителів музики представлена низкою підсистем, а саме цільового, 
методологічного, навчально-розвивального, опорно-стратегічного та експертно-оцінного 
блоків. Автор вважає, що інноваційна інструментально-виконавська діяльність майбутніх 
учителів музики є сукупністю послідовних, цілеспрямованих дій, спрямованих на її оновлення, 
адже педагогічна інновація є особливою організацією діяльності та мислення, що націлена на 
актуалізацію нововведень в освітній простір.
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*

Вища школа, беручи участь в удосконалюванні продуктивних сил, утворенні нового 
суб’єкта демократичного суспільства, впливає на темпи, якість і способи реалізації соціальної 
й економічної політики оновлення країни. Цей вплив конкретно виражається в кадровому 
забезпеченні соціально-економічного, науково-технічного й культурного прогресу, підви-
щенні професійної культури, виробництва й управління, ефективності наукових досліджень, 
у зростанні продуктивності праці, розвитку відповідального ставлення до праці, підвищенні 
рівня освіти й компетентності, у зростанні творчої активності й розвитку духовних потреб. 

Аналіз наукових джерел свідчать про значний інтерес дослідників до моделювання. 
В інформаційному фонді виокремлюємо публікації, що стосуються як основ моделювання 
(С.  Гончаренко, В. Штофф), так і моделювання певних аспектів багатомірної педагогічної 
реальності (А. Бондаренко, В. Віненко, Л. Капченко, А. Кочергін, Є. Лодатко). Доречно відзна-
чити ґрунтовний цілісний аналіз застосування парадигмального моделювання в професійній 
підготовці майбутніх учителів, зроблений О. Пєхотою. Важливе значення для моделювання 
у сфері освіти з позиції розвитку інноваційних тенденцій мають дослідження українських і 
зарубіжних учених, зокрема: Ш. Амонашвілі, П. Анохіна, В. Беспалько, Л. Ващенко, А. Вербиць-
кого, Л. Даниленко, І. Дичківської, І. Зимньої, Г. Ксьонзової, Є. Лодатко, В. Лозової, А. Маркової, 
І. Морозової, О. Овчарук, І. Підласого, О. Пометун, М. Савчин, О. Субетто, А. Хуторського та ін. 

Незважаючи на всебічний аналіз означеного феномена, доцільно зазначити, що наукові 
узагальнення можливостей використання методу моделювання в інноваційній освіті не 
вичерпують його потенціалу як методологічного ресурсу, оскільки обмежуються переважно 
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інституційними або предметними його можливостями. З цієї позиції є вкрай необхідним 
з’ясування специфіки моделювання як методу осмислення цілісності, багатовимірності й 
комплексності інноваційного підходу й розробки відповідних аналогів для його реалізації 
у фаховій підготовці майбутнього вчителя музики, унаочнення процесів адаптації змісту 
вітчизняної мистецької освіти до міжнародних вимог.

З метою обґрунтування концептуальної моделі інструментально-виконавської підго-
товки майбутнього вчителя музики в системі неперервної освіти у дослідженні використано 
метод моделювання. Модель у методології науки – це аналог певного фрагмента природної 
або соціальної реальності, яка слугує для збереження і розширення знань про оригінал, 
його властивості й структуру, для перетворення його й управління ним. Моделі дають змогу 
презентувати інноваційний підхід не як дискретне педагогічне явище, спрямоване на локальні 
зміни окремих аспектів освітнього процесу, а як цілісну сутність – від постановки мети до 
отримання кінцевого результату. Адже модель у сфері освіти – це сформовані за допомогою 
знакових систем «мислитель ні аналоги (логічні конструкти), які схематично відображають 
освітню практику в цілому або її окремі фрагменти» [2, с. 290]. За С. Гончаренком, моделі 
поділяються на три види, а саме:

- описові, які дають уявлення про завдання, структуру, основні елементи освітньої 
практики;

- функціональні, що відображають освіту в системі її зв’язків з соціальним середовищем;
- прогностичні, які дають теоретично аргументовану картину майбутнього стану освітної 

практики.
Доречно зазначити, що одним із ефективних методів пізнання і трансформації тради-

ційної освітньої парадигми в інноваційну є моделювання. Адже моделювання є одним із 
методів пізнання й перетворення світу, який дістав особливо широке поширення з розвитком 
науки, чим обумовив створення новітніх типів моделей, які розвивають нові функції самого 
методу. Адже модель – це система, дослідження якої служить засобом одержання інформації 
про іншу систему [2, с. 290]. Процедура моделювання включає декілька етапів: актуалізацію 
знань, які вже нагромаджені, про об’єкт дослідження і вибір з числа існуючих моделей тієї, 
яка найбільш адекватно відображає сутність досліджуваного об’єкта. На наступному етапі 
здійснюється безпосереднє дослідження моделі, але завершується отриманням нових знань 
про досліджуваний об’єкт [1, с. 25].

Розробка методології побудови моделей, методики та техніки їх формування перебувають 
в колі наукових інтересів багатьох дослідників сучасності. Накопичено значний матеріал, що 
відображає різні підходи до її вираження. У поняття «модель підготовки фахівця» дослідники 
вкладають різний зміст. Учені (В. Бондар, О. Пєхота, І. Хейстер) під моделлю підготовки 
фахівця розуміють описовий аналог, що відображає основні характеристики об’єкта, яким є 
узагальнений образ спеціаліста певного профілю. Таке розуміння не суперечить філософському 
визначенню моделювання як «відтворення характеристики певного об’єкта… на іншому 
об’єкті, що спеціально створений для його вивчення». На думку І. Сігова, «модель підготовки 
спеціаліста можна трактувати як образ фахівця, яким він повинен бути на певний період часу, 
виражений певною документацією» [6, с. 69].

По-різному це поняття розглядають Г. Балл, В. Беспалько, П. Воловик, Б. Гершунський, 
В. Дьяченко і Л. Кандибович. На їх думку, модель підготовки фахівця – це зміст навчальних 
планів, програм та інших документів, якими регламентується процес підготовки у вищій 
школі. Модель підготовки фахівця у найбільш загальному вигляді являє собою схематичне 
вираження обсягу та структури соціальних, спеціально-професійних, організаційно-управ-
лінських, педагогічних, морально-етичних знань, властивостей і навичок, необхідних для 
трудової діяльності. Прихильники такої концепції вважають, що чинні навчальні програми 
та система виховання і є моделлю підготовки фахівця. Однак, зауважують вони, ці наявні 
моделі потребують доопрацювання.

Загальнонаукові поняття «модель» і «моделювання» є важливими і водночас – це складний 
інструментарій педагогічної науки. По-перше, ці поняття потрапили в означену сферу з інших 
галузей знань; по-друге, як зазначає Є. Лодатко, вони мають «особливості, природа яких 
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ґрунтується на нечіткості, розпливчатості педагогічних понять» [5, с. 47]. Моделювання у 
навчання як психолого-педагогічна проблема має два аспекти:

- як зміст, який повинен бути засвоєний учнями у процесі навчання та як спосіб пізнання, 
яким вони повинні оволодіти;

- як одна з основних навчальних дій, яка є складовим нлементом навчальної діяльності 
[2, с. 291].

Як свідчать результати термінологічного аналізу означеного феномена, поняття «модель» 
розуміють у широкому значенні як систему, що мисленнєво уявляється або матеріально реалі-
зується і, відображаючи або відтворюючи об’єкт дослідження, здатна заміщувати його так, що 
її вивчення дає нову інформацію про цей об’єкт. У вузькому значенні цей феномен означає:

- зображення певного явища за допомогою іншого, більш вивченого, що дозволяє легше 
його зрозуміти; 

- спрощені теорії, що дозволяють вивчати взаємозв’язки між різними індикаторами в 
суспільстві; 

- схеми, графіки будь-якого об’єкта, процесу або явища, що використовується як його 
спрощена заміна [5].

Отже, можемо стверджувати, що незважаючи на незначні відмінності цих визначень, 
вони акцентують інформаційну сутність моделі, засвідчуючи її багатогранність і широкий 
спектр застосування. Крім того, вони передають складну природу моделювання, що полягає 
в дослідженні об’єктів шляхом побудови та вивчення їх моделей як гіпотетичних систем, що 
розділені «на якісно різні елементи, зв’язані воєдино» [1, с. 123].

Вищезазначене дає підставу для трактування моделювання реалізації інноваційних 
процесів у фаховій підготовці майбутнього вчителя музики, як дослідження алгоритму 
зміни чинної педагогічної реальності завдяки встановленню чітких зв’язків між сутнісними 
(понятійними, концептуальними, процесуальними) характеристиками педагогічних інновацій, 
окремими аспектами навчально-виховного процесу й особливостями інструментально-
виконавської діяльності на різних рівнях освітнього простору.

Важливу роль у моделюванні відіграє чинник класифікації інформаційних моделей. 
Синтезуючи їх різні ознаки, виявлені в наукових джерелах, конкретизуємо тип моделі реалі-
зації педагогічних інновацій у фаховій підготовці майбутнього вчителя музики:

- за рівнем формалізації представлення інформації – як концептуальна, що втілює загаль-
новідомі й нові концепції, виявлені в процесі педагогічного дослідження; формує змістове 
наповнення і встановлює причинно-наслідкові зв’язки у межах системи, визначеної метою; 
формалізує ідеальний алгоритм реалізації інноваційного підходу як об’єкту моделювання, 
який відображає авторське бачення проблеми; 

- за орієнтованістю на відтворення певних аспектів реалізації педагогічних інновацій, 
а саме: процесуальна, котра передбачає з’ясування основних етапів реалізації інноваційного 
підходу у фаховій підготовці, їх змістового наповнення, методичного забезпечення, пріори-
тетних форм навчання, характеристику педагогічних стосунків і способів взаємодії викла-
дача зі студентами; функціональна, що акцентує особливості функціонування інноваційної 
парадигми як цілісної системи, що взаємодіє з навколишнім середовищем; передбачає опис 
можливих напрямків педагогічного впливу для досягнення бажаної мети; структурована, 
яка дозволяє виокремити компоненти інноваційного підходу, елементи рамки кваліфікацій 
освіти, підсистеми навчального процесу, взаємозв’язки між ними;

- за цілями і завданнями моделювання – дескриптивна, яка ґрунтується на аналізі й описі 
процесуальних характеристик реалізації інноваційного підходу, зафіксованих у максимально 
доступному нам колі освітніх і професійних систем, що пояснює можливості транспонування 
західних зразків у площину вітчизняної мистецької освіти; прогностична, яка дозволяє описати 
майбутній результат, що є наслідком відповідно спланованого педагогічного впливу;

- за місцем у структурі наукового пізнання – епстеміологічна, що включає не лише відомі 
параметри, а й ті ознаки, відношення, функції, обмеження, закономірності, вектори змін, які 
необхідно дослідити;
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- за способом зв’язку між представленими даними – мережево-ієрархічна, що дозволяє 
організовувати отриманні дані у вигляді підпорядкованих структур і реалізувати логічні 
зв’язки «ціле – частина», водночас уможливлюючи формування складних структур із взаємо-
діючих підсистем та одиничних об’єктів різних рівнів завдяки їх частковим зв’язкам;

- за чинником часу – динамічна, що відображає зміни, які відбуваються внаслідок впрова-
дження інноваційних процесів в освітньому просторі.

Побудова концептуальної моделі інноваційної інструментально-виконавської підготовки 
майбутніх учителів музики базується на виокремленні макромоделі, що акцентує перехід до 
педагогічних інновацій як вимогу інтеграції України у світове співтовариство та відображає 
складну систему суспільних відносин, пов’язаних із цим переходом. Це дозволяє окреслити 
систему педагогічних чинників, що мають забезпечити становлення спеціально організо-
ваного педагогічного середовища в умовах ВНЗ; передбачає інтеграцію творчих зусиль усіх 
суб’єктів освітньої сфери; враховує інгібітори й фасилітатори інноваційного процесу, що 
відображають три часових модуси: минулого (нагромаджений педагогічний досвід), теперіш-
нього (імперативи сучасної інформаційної й освітньої політики, позитивні зразки освітньої 
діяльності в нових реаліях) та майбутнього (інструментально-виконавські компетенції майбут-
нього вчителя музики, які сприятимуть його ефективній життєдіяльності та професійному 
самоствердженню).

Опис макромоделі інноваційної інструментально-виконавської підготовки майбутніх 
учителів музики потребує деталізації її підсистем, а саме цільового, методологічного, навчально-
розвивального, опорно-стратегічного та експертно-оцінного блоків. Адже найбільш містким 
є поняття концептуальної моделі, в якій фіксуються зміст музично-педагогічної підготовки 
майбутніх фахівців, що структуровано в окремі блоки, котрі мають складну психолого-педаго-
гічну структуру, яка складається з низки взаємопов’язаних елементів. 

Цільовий блок акцентує необхідність підпорядкування навчального процесу досягненню 
освітнього результату, сформульованого в термінах ключових і предметних компетенцій, 
які повинні забезпечити конкурентоспроможність учителя-випускника на вітчизняному 
й міжнародному ринках праці. Мета цієї роботи зумовлена становленням інформаційного 
суспільства в Україні та викликами, пов’язаними зі створенням документно-інформаційної 
інфраструктури та її ефективним управлінням.

Методологічний блок інноваційної інструментально-виконавської підготовки майбутніх 
учителів музики закладає теоретико-методологічне підґрунтя для впровадження педагогічних 
інновацій, оскільки експлікує, передусім, його сутність.

Враховуючи принципи (гуманізації мистецької освіти; індивідуалізації інструментально-
виконавської підготовки; культуровідповідності мистецького навчання; інтеграції фахових 
знань) та функції інструментально-виконавського процесу підготовки майбутнього вчителя 
музики до виконання продуктивної діяльності як складової фахового мистецького навчання 
(світоглядно-орієнтаційна, пізнавально-адаптивна, організаційно-комунікативна, компетент-
нісно-прогностична, ціннісно-суб’єктна, праксеологічна, творчо-перетворювальна) можна 
дійти висновку, що вони підтверджують комплексний характер педагогічних інновацій та 
інтегрування елементів різних наукових підходів (системно-цілісного, аксіологічного, особис-
тісного, квазідецентричного, технологічного, креативно-діяльнісного, акмеологічного), які, 
реалізуючись у різних площинах, сприяють формуванню нового якісного градуйованого 
утворення – інноваційної діяльності високого запланованого рівня, визначеного системою 
оцінювання освітніх результатів, що ґрунтується на ізоморфізмі з числовою множиною.

Наступним блоком макромоделі інноваційної інструментально-виконавської підготовки 
майбутніх учителів музики є навчально-розвивальний блок, що актуалізує чотири складові 
педагогічного арсеналу фахової підготовки студентів: форми і види організації навчального 
процесу, форми навчальної діяльності студентів, методи організації навчальної роботи 
студентів, навчальні засоби тощо.

Підсистема опорно-стратегічного блоку відображає зміст інструментально-виконавської 
діяльності майбутнього вчителя музики, вимоги до фахівця, рівня його компетентності. 
У процесі побудови моделей вищих рівнів професійно-педагогічної діяльності, доцільно 
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виходити з професіографічних моделей особистості майбутнього вчителя музики, де вибір 
основних професійно значимих якостей здійснюється на основі вимог, котрі висуває педаго-
гічна професія. На відміну від професіографічних моделей особистості, персонологічні моделі 
ґрунтуються на виборі професійно важливих якостей та властивостей, виходячи із загально-
психологічних уявлень про особистість та її багатоаспектну структуру. 

Важливим блоком макромоделі інноваційної інструментально-виконавської підготовки 
майбутніх учителів музики є експертно-оцінний блок, який розкриває специфіку організа-
ційно-методичної системи навчання студентів за розробленою методикою. Сугестивний вплив 
експериментатора полягає у кореляції успішності студентів та квалітативності їх навчання 
[148, с. 203]. Домінантним рівнем диспозиції цього блоку є система ціннісних орієнтацій 
у процесі професійної діяльності та встановлення пріоритетів художньо-творчої роботи 
майбутніх учителів. На практичному рівні професійна рефлексія проявляється в усвідомленні 
та оцінних судженнях щодо власних спроб та можливостей студентів, заміщення негативного 
навчального досвіду на позитивний й реалізації його в подальшій практичній діяльності. 
У стабільний етап уходять: стабілізація проявів професійної мотивації в навчальній діяль-
ності та у процесі проходження педагогічної практики; попередня диференціація професійних 
інтересів студентів; усунення можливих причин, що гальмують розвиток індивідуального 
й групового рейтингу студентів. У процесі цієї роботи важливо широко використовувати 
моніторингове дослідження навчально-виховної роботи майбутніх учителів музики. 

У запропонованій моделі закладено не лише механізм онтогенезу, а й філогенезу іннова-
ційного підходу, який дозволяє програмувати зміни в системі професійної підготовки майбут-
нього вчителя музики. Особливостями концептуальної моделі є: 

- представлення інноваційного підходу як відносно цілісної соціально-педагогічної, 
відкритої, динамічної системи;

- суб’єктна орієнтація і забезпечення належного рівня функціональності суб’єктів освіт-
нього процесу в умовах динамічних цивілізаційних і технологічних змін; 

- раціональні схеми співвідношення між такими підсистемами; 
- можливість внесення коректив у ланцюговий механізм управління освітою: потреби – 

цілі – рішення дії – результати; 
- необхідність координації зусиль на загальносуспільному й індивідуальному рівнях для 

успішної реалізації інноваційного підходу; 
- використання нагромадженого міжнародного та вітчизняного педагогічною і профе-

сійною спільнотою досвіду;
- соціогенні й антропологічні зв’язки і процеси, які у поєднанні здатні дати уявлення про 

цілісність людини та її діяльну сутність у професії й соціумі; 
- акцент на динамічному дуалізмі людини, здатної перетворюватися на еволюційну ціліс-

ність, максимально адаптуючись до реальних вимог професії; 
- мінімізація асиметрії між раціональністю і духовністю завдяки формуванню мотива-

ційно-ціннісних і особистісних параметрів музично-педагогічної діяльності.
Концептуальна модель передбачає схематичне, наочне відображення системи. Ця 

модель процесу інструментально-виконавської підготовки майбутніх учителів музики у 
системі неперервної освіти – це аналог системи, який відображає її провідний задум, основні 
принципи побудови і функціонування. Модель слугує засобом вивчення процесу інструмен-
тально-виконавської підготовки майбутнього вчителя музики, вона може стати своєрідним 
еталоном підготовки, до реалізації якого необхідно прагнути на практиці. Її практична 
цінність зумовлена тим, наскільки адекватно й повно вона відображає процес професійної 
підготовки майбутнього фахівця. В процесі дослідження було враховано, що жодна модель 
не може бути абсолютно адекватною реальності й не може повною мірою відтворити об’єкт, 
який вивчається, тому що система взаємозв’язків у моделювальній педагогічній дійсності є 
надзвичайно складною.

Прийнявши за основу розробки моделі неперервної фахової підготовки майбутніх 
учителів музики узагальнену модель їх професійно зумовлених особистісних якостей та 
узагальнену модель інструментально-виконавської діяльності, намагалися проаналізувати дані 
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про основні тенденції та вимоги та до учителів музики, наявні й перспективні сфери їхньої 
професійної діяльності, основні функції, ролі, завдання та багато інших аспектів. Суттєвою 
перевагою такого підходу є те, що він розширює діапазон бачення завдань інноваційної підго-
товки та використання фахівців, оцінки якості роботи різних структурних елемнтів освітньої 
системи, що сприяє побудові моделі як еталону, опираючись на який, можна організувати 
процес професійної підготовки майбутніх учителів музики у прогностичному аспекті, зокрема 
передбачення змін у сфері їх майбутньої практичної діяльності.

Система інноваційної підготовки майбутніх учителів музики трактується як різновид 
педагогічної системи, оскільки володіє всіма ознаками, притаманними такій системі, а саме:

- слугує основою теоретичного осмислення і побудови педагогічної діяльності; 
- включає певну сукупність взаємопов’язаних засобів, методів і процесів, необхідних для 

створення організованого, цілеспрямованого педагогічного впливу на формування особис-
тості із заданими якостями; 

- забезпечує виконання ціннісно-змістових, нормативних, технологічних і процесуально-
результативних функцій педагогічної діяльності; 

- сприяє досягненню поставлених цілей розвитку особистості [261, с. 149].
Процес інструментально-виконавської підготовки майбутніх учителів музики характери-

зується рівнями організації, управління, продуктивності (результативності), інформаційного 
і технологічного забезпечення, економічності, виокремлення яких відкриває шлях до обґрун-
тування критеріїв, що дозволяють давати не лише якісні, але й кількісні оцінки досягнутих 
результатів.

Доречно зазначити, що педагогічна теорія здійснила прогресивний крок, характеризуючи 
педагогічний процес як динамічну систему. Таке уявлення, крім чіткого виокремлення наявних 
елементів, дозволяє аналізувати численні взаємозв’язки між ними, що є досить важливим у 
практиці функціонування й управління освітнім процесом. Структуру системи інноваційної 
підготовки майбутніх учителів музики складають основні елементи, а також зв’язки між 
ними. Розуміння і врахування їх лежить в основі поліпшення організації, управління та якості 
педагогічного процесу.

Педагогічний процес як система не є ідентичним до процесуального перебігу, адже 
системою, де здійснюється педагогічний процес, виступають навчальні заклади України 
загалом, та конкретний навчальний заклад (університет, інститут, академія, коледж, училище, 
школа), курс, група, клас, форми організації навчального процесу тощо. Кожна з цих підсистем 
функціонує в певних зовнішніх умовах: природно-географічних, суспільних, економічних, 
культурних, екологічних тощо. Функціонування кожної підсистеми зумовлюють певні умови 
(кадрового, організаційно-методичного, матеріально-технічного, фінансового забезпечення, 
тощо).

Визначення процесу безперервної інструментально-виконавської підготовки майбутніх 
учителів музики як освітньої системи передбачає такі основні етапи:

- визначення елементів (підсистем) системи, взаємозв’язок і взаємодія яких зумовлює 
цілісність системного бачення;

- виокремлення провідної ідеї, необхідної для об’єднання елементів системи;
- об’єднання елементів системи на основі інтеграції; визначення її інтегруючого компо-

нента, якостей, не властивим окремим її частинам;
- виявлення зв’язків між елементами системи і визначення її структури;
- визначення процесів управління системою;
- перевірка теоретичних положень шляхом поетапного проведення експерименту.
Об’єктам педагогічного впливу, крім складності, системності, саморегуляції притаманна і 

така якість, як саморозвиток і саморегуляція, що й зумовлює варіативність, змінність, неповто-
рюваність педагогічних процесів. Своєрідність об’єкта педагогічного впливу полягає і в тому, 
що він розвивається не в прямо пропорційній залежності від педагогічного впливу на нього, 
а за законами, які властиві його психіці, особливостям сприймання, розуміння, мислення, 
волі й характеру.
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У контексті нашого дослідження важливо виокремити системоутворювальні й струк-
турно-функціональні елементи інструментально-виконавської підготовки вчителів музики у 
системі неперервної освіти. З цієї позиції системотворчими елементами системи безперервної 
інструментально-виконавської підготовки майбутніх учителів музики є цінності, суть, мета, 
завдання та особливості цієї діяльності, закономірності й принципи інструментально-виконав-
ської підготовки учителів музики, процес професійно-особистісного формування фахівця 
й кінцевий результат. Змінними складовими є організаційно-педагогічні умови здійснення 
інструментально-виконавської підготовки майбутнього вчителя музики (зміст, форми, 
технології організації навчально-виховного процесу, досягнення діалогових засад навчальної 
взаємодії, інтеграція різновидів діяльності майбутніх учителів, стимулювання інноваційного 
навчання інтерактивними засобами, умови науково-методичного забезпечення, методика 
діагностики, результативність процесу навчання студентів тощо).

Продуктивним уважається таке фахове становлення майбутнього вчителя, яке здійсню-
ється як неперервний процес саморозвитку і самореалізації його особистості в культурних 
процесах. Загальновідомим є той факт, що практично досить важко відмежувати власне 
педагогічні якості від інших різноманітних якостей особистості вчителя. Вони формуються, 
розвиваються, проявляються і переходять одна в одну в загальній структурі якостей учителя. 
Необхідно підкреслити, що вчитель постійно функціонує у сфері міжособистісних взаємодій. 
Цілісна структура особистості вчителя є фактором впливу на процес інтеріоризації загально-
людських цінностей у сферу індивідуальних цінностей учнів. 

Отже, концептуальний підхід до створення методичної моделі інструментально-виконав-
ської підготовки майбутніх фахівців є підґрунттям парадигмальної ідеї системи багатоступе-
невої освіти, якою є програма творчо-акмеологічного розвитку майбутнього фахівця, котра 
спрямована на: підвищення мотивації майбутнього вчителя музики до засвоєння фахових 
знань, умінь та навичок; постійного зростання їх якості; стимулювання інноваційного навчання 
інтегративними засобами; підвищення рівня навчально-пізнавальної та творчо-самостійної 
діяльності.
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The article deals with the conceptual model of innovative future music teacher’s instrumental and 
performing skills development, based on macromodel. The author stresses on the transition to pedagogical 
innovations as a request of Ukraine’s integration into the world community. Modelling reflects a complex 
system of social relations associated with this transition. This allows to define the system of pedagogical 
factors ensuring specially organized educational environment at higher educational establishments, involves 
the integration of all creative efforts of the educational sector and considers inhibitors and facilitators of 
the innovation process, reflecting three time modes: past (teaching experience), present (the imperatives of 
modern information and education policy, positive examples of educational activities) and future (future 
music teachers’ instrumental-performing competence).
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The macromodel of the innovative instrumental and performing skills development of future music 
teachers is comprised of a number of microsystems: aim-forming, methodological, educational, basic 
strategic, and expert-evaluative. Aim-forming unit emphasizes the need to subordinate the educational 
process to achieving educational outcomes formulated in terms of key competences ensuring graduate’s 
competitiveness in Ukrainian and international labor markets. Methodological unit of innovative 
instrumental and performing music training of future teachers provides theoretical and methodological 
framework for the implementation of educational innovation. Educational and development unit updates 
the four components of the pedagogical arsenal of students’ professional training: forms and types of 
educational process, forms of students’ educational activity, methods of teaching students, educational 
means, etc. Basic strategic unit displays the content of instrumental-performaning preparation of future 
music teachers, professional requirements, and competence level. Expert-evaluative unit reveals the specific 
organizational and methodical system of teaching students.

The author proves that future music teacher’s instrumental and performing activity is a collection of 
consecutive meaningful actions, aimed at its renewal, as pedagogical innovation is a special form of activity 
and thought organisation, aimed at the actualization of novelty introduction into the educational field.

Key words: conceptual model, innovation, instrumental and performing skills development, lifelong 
education, educational process.
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ПІЗНАВАЛЬНО-ПРОЦЕСУАЛЬНИЙ НАПРЯМ МИСТЕЦЬКОЇ 
ПІДГОТОВКИ СТУДЕНТІВ ПЕДАГОГІЧНИХ УНІВЕРСИТЕТІВ

COGNITIVE AND PROCEDURAL DIRECTION OF ARTISTIC 
TRAINING OF THE STUDENTS OF PEDAGOGICAL UNIVERSITIES

Стаття розкриває специфіку пізнавально-процесуального напряму мистецької підготовки 
студентів музичних спеціальностей педагогічних університетів. Виокремленні основні складові 
цього процесу, а саме: комплекс теоретичних і практичних знань, навичок, умінь із багатьох 
музично-педагогічних, музично-психологічних, музично-виконавських предметів, наявність у 
студентів-музикантів здібностей і навичок самостійного пізнання об’єктів музичної культури 
різних жанрів і стилів, сформованості власної прогресивної позиції вчителя в галузі музичного 
мистецтва. 

Ключові слова: пізнавально-процесуальний напрям; мистецька підготовка; студенти музич-
них спеціальностей педагогічних університетів.

*

Оновлення національної традиційної системи мистецької освіти полягає у формуванні 
різнобічно розвиненої особистості майбутнього вчителя музики, здатного не лише демонстру-
вати свої педагогічні здібності, а й презентувати прогресивний стиль педагогічного керівни-
цтва найвищого рівня та творчі здобутки своїх учнів відповідно до сучасних освітніх вимог. 
Теоретико-методичною основою дослідження мистецької підготовки майбутнього вчителя в 
умовах педагогічних університетів є роботи науковців у сфері мистецької освіти (Е. Абдуллін, 
А. Болгарський, Л. Василенко, Л. Гаврилова, А. Козир, О. Коміссаров, Г. Падалка, О. Ростов-
ський, О. Рудницька, Л. Хлєбнікова та ін.). Ураховуючи це необхідно розглядати пізнавально-
процесуальний напрям мистецької підготовки студентів музичних спеціальностей педаго-
гічних університетів як такий, що є максимально наближеною до практичної діяльності.

В основі пізнавально-процесуального напряму мистецької підготовки студентів музичних 
спеціальностей педагогічних університетів лежить особистісна потреба майбутнього вчителя 
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