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MywmHcbka M. (Malgorzata Muszyriska)™

BI ECTETUKM NEQArOrIyHoI AI1i 40 KPUTUYHOIO
N TBOPYOIro MNCJIEHHA ANTUHN

Y crarri 06rpyHTOBaHO TEOPETUYHI acreKTn eCTETUKM MneaaroridyHoi
AiSI/IbHOCTi IK HOBOIO HarpsiMy B nejaroridi, Lo pO3BUBAETbCH 3aBAsIKU
cemionorii, ¢peHomeHo0rii ¥ ncnxoaHanisy. lNoka3zaHo AOUi/IbHICTL 3arnpo-
Ba/)KEHHSI OCBITH, 3aBASIKW SIKii B AUTUHU, sIKa € Cy6'€EKTOM HaB4YaHHS, BU-
BIi/IbHSIETBbCS €KCIPECisl. AKLEHTYETbCS yBara Ha peanilzauii HancknaaHiwmx
npoueciB  KpUTUYHOIrO ¥ TBOPYOro MUC/IEHHS, 30Kpema cyb6aimauii sk
AOCSArHeHHI HaMBULLOro MeTasabHOro CTaHy.

Zwyklismy koncentrowaé swoje mysli  wokot  kategorii
podmiotowosci dziecka, ktora to kategoria jednak, jak postaram
sie wykazaé¢, powinna by¢ rozpatrywana wraz z wigzaca sie z niz}
kategorig ztozonej estetyki pedagogicznego dziatania nauczyciela.
W sytuacjach edukacyjnych nic tak bardzo nie jest pozadane, jak
okreslanie jego rdél - pozycji podmiotowosci ksztattujgcych sie
w przestrzeni estetyki. Majg one swojego rodzaju typologie, ktorg
postugiwatam sig, niuansujgc zachowania nauczycieli wyzwalajace
dzieciecg aktywno$¢, zmierzajaca do interpretacji poetyckich
metafor przez wizualizacje. Owa wizualizacja postepowata w pro-
cesie metody semiotycznej, opracowanej na podstawie drugiej
trychotomii C. S. Peirce’a, polegajacej na tym, ze dzieci za pomocg
znaku objawionego w dzwieku, gescie i obrazie interpretowaty
metafory poetyckie. I o ile, sama metoda semiotyczna zostata juz
przeze mnie opisana, to estetyka pedagogicznego dziatania
nastrecza wiele problemdéw zwigzanych z koniecznoscig twdrczej
metamorfozy estetyki projektowania i postepowania nauczyciela,
ktéry zazwyczaj wchodzi w role «pierwszego», wedtug typologii
Lecha Witkowskiego, wszystkowiedzacego i decydujacego o po-
prawnosci interpretacyjnej wediug szkolnych wyktadni - kluczy
rozumienia tekstéw literackich.? Ten nawyk niweczy indywidualizm
i indywiduacje (jako wifasne rozumienie symboli) podmiotéw
edukacyjnych, wyklucza fenomeny odbioru zjawisk literackich
i artystycznych, a tym samym zniecheca do zycia w kulturze
i ogranicza wrazliwos¢, uniemozliwia sublimacje rozumiang jako
przejscie do lepszego stanu mentalnego, stanu naprawy.

Estetyki pedagogiczne wyzwalajace ekspresje dziecka
i tworcze myslenie

" © MywuHcbka M. (Mafgorzata Muszyfiska)
! Niniejszy tekst powstat na podstawie watkéw z dwdch ksigzek M. Muszynskiej:
Metafory w edukacji prymarnej. Koncepcja ksztatcenia wspomagajgcego rozwoj
zdolnosci interpretacyjnych dzieci 9—10-letnich, Torun 1999; Alegorie w estetycznych
przestrzeniach pedagogiki. Dwoisto$¢ w ekspozycjach ironicznego alegoryka —
badania jakosciowe, Torun 2013.
2 M. Muszynska, Podrozdziat 3.1. Estetyka odbioru tekstu jako sytuacja eduka-
cyjna, [w:] Metafory w edukacji prymarnej. Koncepcja ksztatcenia wspomagajacego
rozwdj zdolnosci interpretacyjnych dzieci 9-10-letnich, Toruh 1999, s.40-47.
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Estetyka fenomenologiczna

Tymczasem pojawiajq sie inne estetyki np. estetyka «bycia
drugim» polega, na wypracowaniu przez nauczyciela stylu
partnerskiego. Ow styl jest $wiadomie wykreowany przez
nauczyciela w sytuacjach np. ludycznych, wydarzeniowych,
paraartystycznych, gdy przetamana zostaje nuda i sztywnosc
zachowania, a rozkwitajq dziatania ekspresyjne i wyzwalane sg
w sposOb naturalny emocje. A wtedy juz blisko do tworzenia
przedpola rozumienia, bo w sytuacjach ekspresji ciata, jak
zauwazyt fenomenolog M. Merleau-Ponty, zmienia sie stopniowo
stan mentalny, od przedpojeciowego do pojeciowego. Znak
powstajacy «wedtug ciata» objawia sens, ktérego rozumienie
zalezy od aktu skoncentrowanej percepcji. Zarysowuje sie jak
gdyby zjawisko podwojonej percepcji. Konstruujacy, a wiec ten,
ktory «nadaje» znak, nosi w sobie jego wewnetrzny sens. Za
posrednictwem swego ciata uzewnetrznia go wilasnie w postaci
znaku. A zatem to co niewidzialne i wewnetrzne, zostaje
skonstruowane dzieki wyobrazni i przekazane jako dostepne
percepcji innych. Z tym oto nastawieniem na odbidr «innych»
uczestnikdw sytuacji dydaktycznej, «projektowane» fenomeno-
logiczne zachowanie wymaga réwnie zaangazowanej percepcji
wszystkich podmiotéw. Czytelnie przekazywany znak aktywizuje
styl czytania z danych zmystowych, angazuje sfere zmystowq
odbiorcy i dociera do jego intelektu. Pozwala na utrzymanie
pierwotnej ufnosci wobec swoich w+asnych odczué¢ zmystowych,
ktore orientujg w Swiecie, na co, juz w latach S|edemd2|e5|qtych
minionego stulecia, zwrocH uwage brytyjski uczony Neil Bolton.?
W ten sposéb w Jakler mierze przyblizony zostaje nam sens
zjawiska podwdjnej percepcji. Dotyczy ona jakby wewnetrznego
i zewnetrznego sensu. To, co wewnatrz, jako potencjalnosc sensu,
moze objawi¢ sie moze w postaci znaku. Natomiast znak daje sie
odczyta¢ w postaci danych zmystowych zewnetrznych. W sytuacji
$wiadomego komunikowania sie ten rodzaj przekazu w postaci
znaku wymaga uruchomienia wyobrazni, a zatem ekspresja ciata,
jego elokwencja, stanowi¢ bedga o tym, czy podmiot zdota
przekaza¢ to, co czuje i to, co chce, by zostato odebrane.
Prezentuje wiec wyobrazong forme wiasnej ekspresji, czyli to, co
wewnatrz jakby byto widziane oczyma witasnej wyobraznl «trzecie
oko», czyli jakby byto juz percepcja, ta wewnetrzng.* Ow sens
tkwiqcy wewnatrz otrzymuje dzieki wyobrazni «widzialny ksztatt -
znak». Maurice Merleau-Ponty powie:

«Ciato jest moim punktem widzenia na $wiat, nie jest rzeczg
W przestrzeni, zamieszkuje rzeczy i przestrzen, nie jest narze-
dziem, ani $rodkiem myslenia — jest podmiotem - ciatem, naszg

3 N. Bolton (1979), Phenomenology and Education, British Journal of Educational

Studies, 27(1979)3,s.245-258.

* Por. J. Migasinski, Merleau-Ponty, Warszawa 1995, s. 69.
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ekspresjq w $wiecie, widzialnym ksztattem naszych intencji».>

Nazwane przez M. Merleau-Ponty’ego ciato zjawiskowe (corps
fenomenal) jest osrodkiem rodzenia sie sensu motorycznego
(pierwotnego) po intelektualny. Funkcjonuje ono zaréwno i zara-
zem w porzadku fizykalnym i intelligibilnym, w porzadku natury
i transcendujacego ja sensu, a wiec dialektycznie. Ciato tak
rozumiane wpisuje sie w ontologiczng strukture bytu, nie nalezy
zatem do obiektywnego $wiata skonstruowanego w wyniku
abstrahowania. Byt jest dany jako nieskonczony zbidr wszystkich
faktycznych i mozliwych pojawow, i ta jego zjawiskowos$¢ sprawia,
Ze nie mozna go opisa¢ w kategoriach obiektywnoéci.®

Osoba, jej ciato, to najwtasciwszy model natury samego bytu.
Widzace i widzialne ciato jest strukturg, bo wewnatrz samego
siebie wytwarza pewien dystans, odniesienie do samego siebie, i ta
struktura «przedtuza sie», rozcigga sie na caty zmystowy Swiat.
Widzialno$¢ ciata rozbrzmiewa w catym zmystowym sSwiecie, staje
sie fragmentem widzialnoéci uniwersalnej.” Innymi stowy
zachowanie cztowieka jest widzialne i odbierane zmystowoscig
innych, staje sie znakiem. Ekspresja cztowieka to takze «pojaw»
bytu. Bycie w Swiecie nazywa M. Merleau-Ponty «egzystencja»
spetniajaca sie dzieki ciatu®. Istote ciata wlasnego (corps propre)
okresla stwierdzenie odmawiajace mu statusu przedmiotowego:

«Dysponuje bowiem szczegdlnym sposobem obecnosci. Jest
wiasciwie w swym niezdystansowaniu, w swej bezposredniosci
jakby dla mnie nieobecne, a zarazem jest warunkiem wszelkiej
obecnosci innej; warunkiem nie tyle poznawczym, co
koniecznoécig metafizycznag».®

Nie jest przedmiotem, bo dysponuje podwojonymi wrazeniami
(jedna reka dotykajaca drugiej reki, dotykajacy staje sie
dotykanym) zarysowujacymi «wertykalng» strukture odczuwania,
co$ na ksztatt cielesnej «refleksji», samozwrotnosci, «kolistosci»,
najbardziej zrédtowej struktury percepcyjnej».°

Warto w tym miejscu pomysle¢ o edukacji opartej na
dziataniach teatralnych, dramowych, czy performatywnych,
w ktdrej ciato sktonne jest do takiej elokwencji dzieki wyzwalanej
ekspresji, niosgcej wewnetrzny ale mozliwy do odkrycia sens
w relacjach  partnerskich uczestnikow. Tworzenie przedpola
dialogu, od zmystowych obustronnych doznan do werbalizowanych
poje¢, jest najbardziej podmiotowym stylem poznawczym,
poniewaz angazuje jestestwo, otwiera na doznania innego
podmiotu podczas wymiany samozwrotnej, kolistej. Interpretacja

® Cyt. za M. Maciejczak, Swiat wedfug ciata w «Fenomenologii percepcji» M. Merleau-
Ponty’ego, Torun 1995, s.15.

® Por. J. Migasiriski, tamze, s.79.

" Por. M. Maciejczak, tamze, s.35, 102-103.

8 Por. J. Migasinski, tamze, s. 34.

° M. Merleau-Ponty, Bfad intelektualizmu, [w:] Merleau-Ponty, J. Migasinski,
Warszawa 1995, s. 35.

% por. J. Migasinski, tamze, s. 35.

COFTOCR KD COFTOCR 56D COFTOCR 5D O TOCR 56D O TOCR 56D COS TOCR 56D S TO R 0D COFTIOCR 56O CF

TABPIACBHKUU BICHUK OCBITU. —2016. — Ne 3 (55). 7
ORI COFTOCR DS TOCR £ CF TOCR DS TOCR 56D CF TOCR 6O O TOCR £ CFTOCR O CF



COFTOCR D COFTOCR 5D COFTOCR 5D COF T CR 56D COF TOCR 56D O TOCR 56D S TIOCR 6D COZTOIOCR 56O CF
HAYKA — LLIKOIJ11

O TOCR KD COZTOCR DO TOCR £ CF TOCR D O TOCR 56D CF TOCR 6D O TOCR £ CFTOCR O CF
relacji osobistych pomaga w okresleniu swojego miejsca, petnionej
roli, budowania strategii bycia podmiotu, ktéry coraz bardziej
uswiadamia sobie, ze to witasnie ciato jest widzialnym ksztattem
intencji. Wchodzenie w role pozwala ciatu jakby znalez¢ sie
w innym ciele, poznawac¢ go, by przekracza¢ bariery odczuwania
i rozumienia, by wiacza¢ nowe doswiadczenia do zasobdw wiedzy
o Swiecie, a w ten sposéb zmienia¢ swoje pozycje podmiotowosci
w strone wiekszej wrazliwosci i zniuansowanego, a dzieki temu,
tworczego myslenia. W ten sposdb filozofia edukacji prébuje
dotaczy¢ doswiadczenie fenomenologiczne do dydaktyki pojmo-
wanej jako teoria uczenia sie.

Estetyka psychoanalityczna

Do wielokontekstowego myslenia w edukacji przekonujg prace
jednego z wielu znanych przedstawicieli amerykanskiej pedagogiki
krytycznej - Joe L. Kincheloe’a. Upomina sie on o uobecnienie
spotecznej psychoanalizy w edukacji. Na psychoanalityczne ujecie
przezycia estetycznego w teorii wychowania powotywali sie takze
polscy pedagodzy - Irena Wojnar i Bogdan Suchodolski. Irena
Wojnar tylko podkreslita, ze «[p]sychoanaliza, ukazujac s$rodki
i metody terapii, sugerowata znaczenie ekspresji jako waznego
czynnika w przywracaniu zachwianej rownowagi miedzy jednostkg
a swiatem, wskazujac réwniez na zupetnie nowa problematyke
estetycznego doéwiadczenia».!! Ta perspektywa wplywu psycho-
analizy na pedagogike byta przedstawiona enigmatycznie. Autorzy
odwotywali sie wprawdzie do sublimacyjnego modelu Freuda,
jednak czy dostrzegali zwigzek jaki ma on z teoriami tworczego
rozwoju i teoriami kultury (sztuka jako cze$¢ kultury przejawia
przeciez konflikty); czy zauwazali, ze to wtasnie sztuka otwarta
jest na psychoanalityczne pytania, ktore nie sg identyczne jak
w krytyce sztuki; czy dostrzegali mozliwosci, jakie stwarza peda-
gogiczna perspektywa uruchomienia procesu sublimacji w odnie-
sieniu do zdrowego cztowieka? Literatura przedmiotu, przed-
stawiajgca wyniki badan, datujacych sie juz od lat piecdziesiatych
dwudziestego wieku wiele miejsca poéwiecita tym aspektom.!?

Psychoanaliza daje wglad w sfere nieswiadomosci, irracjo-
nalnosci, poddaje analizie kwestie represji,,uczucia i seksualnosci
oraz ich znaczenia w relacji do kultury, spraw spotecznych
i politycznych».'3 To podejécie ma kluczowe znaczenie dla badaczy
jakosciowych, ktérzy podejmujg préby badawcze, wiodace do

™|, Wojnar, Teoria wychowania estetycznego — zarys problematyki, Warszawa 1976,
s. 219.

2.0 koncepcjach zdroworozwojowych pisze w Rozdziale 7 mojej ksiazki pt. Alegorie
w estetycznych przestrzeniach pedagogiki. Dwoisto$¢ w ekspozycjach ironicznego
alegoryka — badania jakoSciowe, Torun 2013.

8 J. L. Kincheloe, Teachers as Research Qualitative Inquiry as a Path to
Empowerment, London and New York 2003, s. 239. Postugiwanie sie przez
J. Kincheloe’a terminem psychoanaliza, bez wskazania na jej identyfikacje, akcentuje
idee jej zastosowania w pedagogice. Autor w sposob bardzo ogodlny zaledwie nakresla
pola jej zastosowan i przewidywanych pozytkow w praktyce pedagogiczne;j.

COETTOR KD COZTIOR DS TOCR D COZ TR SO CZTOCR DO TR SO CETOCR DL TOR 56OCE

TABPIACBHKUU BICHUK OCBITU. —2016. — Ne 3 (55).
O TOCR KD COZTOCR DS TOCR 56D CF TOCR 6D OO TOCR 56D CF TOCR 6D O TOCR £ CFTOCR OO



COFTOCR D COZTOCR 56D COFTOCR 5D COFTOCR 56D O TOCR 560D S TOCR 56D S TO R SO COFTIOCR 56O CF
HAYKA — LLIKOIJ11
ORI COZTOCR DS TOCR £ CF TOCR DO TOCR 56D CF TOCR 6D O TOCR £ CFTOCR O CF
zrozumienia codziennego zycia. J. L. Kincheloe, zauwaza, ze
etnograf, ktory rozumie semiotyczng psychoanalize jest lepiej
przygotowan}/ do «analizy zachowan spotecznych i ekspres;ji
kulturalnej».'* Mozna $miato dopowiedzie¢, ze warstwa estetyczna,
jej epifenomeny, ktore opisuje takze fenomenologia percepcji oraz
hermeneutyka mogg stanowi¢ podstawe psychoanalizy spotecznej.
Odczytywanie kodéw znakowych, o ktérych pisat tez Dewey, jako
sktadajacych sie na kumulowane doswiadczenie zyciowe, jest
sposobem wrazliwego, a wiec etycznie zaangazowanego komuniko-
wania sie. Psychoanaliza (perspektywa postfreudowska), jej spo-
strzezenia, sg wykorzystywane do badan kulturowych, poli-
tycznych, psychologicznych i naukach spotecznych. Pozwala ona
osiggna¢ takie punkty widzenia, ktoére nie sg osiggalne za pomocq
innych metod. Rozpoznawanie nieswiadomych proceséw, pozwala
badaczom jakosciowym, wyjasni¢ np. odporno$¢ na stopniowe
zmiany i skfonnosci destrukcyjne, a tym samym przeprowadzic¢
gtebszg spoteczng analize oraz badanie potencjatu ludzkich
mozliwosci. J. L. Kincheloe, powotujac sie na liczne badania,
podkresla,’® ze psychoanaliza uwzglednia takze dorobek Deweya
i teorie poznawcze Lwa S. Wygotskiego.16 W tym miejscu nalezy
podkresli¢ wklad Wygotskiego!” jako wzmocnienie tezy o istnieniu
przestrzeni zmieszanej, bowiem uwazat on, ze aby <«zrozumiec
nature i znaczenie kryzysu w nauce, to nalezy koniecznie przek-
roczy¢ granice wzajemnych relacji miedzy teoriami i faktami
w rozwoju wiedzy naukowej».'® Wedlug wybitnego psychologa,
ktorego dorobek jest obecnie rekonstruowany, korzystanie wtasnie
z metafor i powstajacych dzieki nim metateorii gwarantuje wyzszy
poziom rozumienia. Same metafory sg przetwarzane na narzedzia
psychologiczne stuzace samoregulacji. Ostatecznie dochodzi wtedy
do wzmocnienia relacji spotecznych. Metafory zbudowane przez
dwie heterogeniczne sfery, przeksztatcajg je w nowa, trzecia.
Ilustrujg relacje, wptywajgq na refleksje, poznanie, myslenie oraz
intuicje. Stwierdzenie, ze figura poetycka jako narzedzie
psychologiczne stuzace samoregulacji jest wobec tego bardzo
bliskie mojej perspektywie badawczej. I jak mozemy wnosi¢ na

. L. Kincheloe, tamze, s.239.

! C. Alford, Introduction to the Special Issue on Political Psychology and Political

Theory, Political Psychology,14, 1993, 2, s.199-208; J. Henriques, W. Hollway,

C. Urwin, C. Venn,V. Walkerdine, Changing the Subject, Methuen, New York 1984,

D. Russell, Vygotsky, Dewey, and Externalism: Beyond the Student/Discipline

Dichotomy, Journal of Advanced Composition, 13, 1993,1, s. 173-97.

'8 3. L. Kincheloe, tamze, 5.239.

" Amerykanscy uczeni nawigzali kontakt z rodzing L. S. Wygotskiego i pozyskali

dzieta dotychczas niepublikowane. Znany jest im los wybitnego psychologa

postponowanego przez wiadze radzieckie. W Polsce spotkatam sie z mylnym

kojarzeniem dorobku psychologa, ktéry miatby rzekomo powstawa¢ w duchu ideologii

komunistycznej.

' D. Robbins, Vygotsky’s Non — Classical Dialectical Matapsychology, Journal for the

Theory of Social Behaviour, 33, 2003, 3, s. 306.
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podstawie dorobku wspoétczesnej nauki, estetyka ma istotne

znaczenie w psychologii gtebi i psychoanalizie, ich odmianach.

Wracajac do watku J. L. Kincheloe - to mdwi on, ze nie mozna
ignorowac¢ psychologii gtebi Junga, nawet jesli ten termin wydaje
sie staroswiecki, w analizach aspektu np. politycznego sztuki, nauk
humanistycznych i spotecznych. Psychologia gtebi odnosi sie do
rozwoju osobowosci, ktora daje sie poznaé np. przez tworczosc
artystyczng, estetyczny wysitek i postawy moralne. Inne koncepcje
psychoanalityczne réwniez powinny stuzy¢ wyjasnianiu procesow
uczenia sie i nauczania, motywacji, pracy szkét. Psychoanaliza,
czerpigca z epistemologii ztozonosci moze motywowaé do
rozwijania zainteresowan pedagogéw w zakresach mato dotychczas
penetrowanych, ktére wigza sie z subiektywnymi, indywidualnymi
doswiadczeniami spotecznymi, kulturowymi, politycznymi i edu-
kacyjnymi. Kincheloe nie dokonuje jednak gtebszych analiz prac
Junga. Formutuje jednak wazne postulaty dla pedagogiki i uswia-
damia koniecznos¢ interdyscyplinarnego jej ujecia.

W kontekscie spraw publicznych mozna dopatrzy¢ sie moder-
nistycznego podziatu porzadku na: polityczny (zewnetrzny) i oso-
bisty (wewnetrzny), z ktérego wynikajg obawy o tozsamos$¢ wobec
dominacji wiadzy. I sg to réwniez domeny psychologii gtebi.'®
Psychoanaliza poststrukturalistyczna (jak jg okresla Kincheloe),
czerpigca z bogatego kompleksu epistemologicznego, ujawnia pro-
blemy osadzone w strukturach redukcjonistycznych i kwestionuje
redukcjonistyczny portret psychologiczny.?® Prébuje na nowo
przemysle¢ budowe $wiadomosci, a w zwigzku z tym zastanawia
sie nad opozycjami racjonalnosci i irracjonalnosci, meskosci i ko-
biecosci, cywilizacji i prymitywizmu, logiki i emocji gry i pracy.
Psychoanaliza poststrukturalistyczna, czerpigca z wielu odmian
wiedzy psychoanalitycznej, stanowi niezrownany wglad w ukryte
tresci symboliczne, pozwalajace rozumie¢ znaczenia wyrazonej
w historii represji. Najistotniejsze jest to, ze pedagogika konstruk-
tywistyczna, korzystajac z wiedzy psychoanalitycznej, bedzie
potrafita przez symbolike doprowadzi¢c do udanej interprettacii,
pozwalajacej wykry¢ nieswiadome tresci. Opanowanie tego zakresu
badan pozwoli - zdaniem J. L. Kincheloe’a - «na przejscie badan
humanistycznych, spotecznych, pedagogiki i psychoanalizy poza
ich tendencje do dostosowania jednostek do istniejacych struktur
wiadzy».?!

Analitycy pedagogiki s zaproszeni do badan dotyczacych
nieSwiadomosci spotecznej i tozsamosci w procesie uczenia sie.
W ten sposéb uzyskujg nowg wiedze na temat sposobow
ksztatcenia i dokonuja selekcji wiedzy. Zdaniem J. L. Kincheloe’a
psychoanaliza i psychologia gtebi posiadajq progresywne funkcje,
ktére moga by¢ wykorzystane przez naukowcdéw krytycznych

¥ por. J. L. Kincheloe, tamze, s. 240.

20 por. J. L. Kincheloe, tamze, s. 240.

2 Tamze, s. 240.
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i nauczycieli konstruktywistéw w celu tworzenia warunkéw dla

lepszego wyksztatcenia spoteczenstwa. Wartoscig bedg wyjatkowe

umiejetnosci spoteczne, indywidualne i trudne do oszacowania

talenty.??

Psychoanaliza spoteczna, jak jg okresla, lecz nie pisuje, i 0 nig
sie upomina J. L. Kincheloe, dotyczy zaréwno jednostki, i spo-
teczenstwa. Naukowiec - nauczyciel analizuje sytuacje jednostki
w kontekscie ogdlnej patologii spotecznej, np. seksizmu, rasizmu
i uprzedzen klasowych. Bardzo wazng funkcjg psychoanalizy
spotecznej sq wtedy starania o rozpoznanie skomplikowanej relacji
jednostki w spotecznym otoczeniu w celu unikniecia stereotypdw,
ktore pojawiajg sie w podejsciu izolujgcym ja od kontekstu
szerszej egzystencji. Tym bardziej nalezy zwrdci¢ na to uwage
w wielokulturowej Europie. Z tych oto powoddéw warto upominac
sie o pedagogike radykalnie psychoanalityczng, u ktérej podstaw
lezy estetyka-etyka, jesli zalezy nam na emancypacji i ocaleniu
wiasnej wyjatkowosci, a takze na rozwoju. Mozemy zatem sfor-
mutowac nastepujace tezy dla pedagogiki i podjgé w przysztosci
zwigzane z nimi proby badawcze:

— Podmioty edukacyjne sa ksztattowane spotecznymi, poli-
tycznymi, naukowymi, estetycznymi i literackimi doswiadczeniami.

— Nauczyciel - badacz kieruje sie zasadg konwergencji
(podobienstwa), dajac wyraz jednoczesnemu rozumieniu powigzan
interdyscyplinarnych i mysleniu nieredukcjonistycznemu (takze
w obrebie samej wiedzy psychoanalitycznej).

— Psychoanaliza spoteczna moze rozwija¢ sie na podstawach
doswiadczen estetyczno - etycznych o0sdb, przybierze wtedy
w przysztosci kierunek opisu psychobiografii jako psychohistorii ich
wlasnego rozwoju.

— Pedagogika krytyczna i konstruktywistyczna mogg by¢
wzmocnione psychoanalizg spoteczng oraz wiedzg o kreatywnosci
w kontekscie (psycho)biografii jako (psycho) historii.

Wymienione przyszte préoby badawcze powinny by¢ przepro-
wadzone w celu uswiadamiania powodow zmian w edukacji,
ktorych sprawcami beda nauczyciele wyczuleni na kwestie, ktére
spostrzegli jako witasne, przezyte problemy w psycho(biografii)
i (psycho)historii.

Sublimacja

Doswiadczenie estetyczne, wywodzace sie ze sztuki i - dodam
- z kontaktu z przyrodq, wprowadzajace w stan ekstazy i nowo
zorgzanizowanej rzeczywistosci, jawnie przekracza zwykte pozna-
nie.?> Jest dobrym do$wiadczeniem estetycznym poréwnywalnym

2 por. J. L. Kincheloe, tamze, s. 240.
% Wiele oséb doznawato ekstazy, gdy dato sie ,pochionaé» tagodnemu, pastelowemu
kolorytowi nenufaréw, ktdre z takg pasjg powtarzat w swych pracach malarskich Claude
Monet. Dodam, ze szczegolnie wielkogabarytowe realizacje skfaniaty mnie do kolejnych
«kapieli», polegajacych na rozkosznym zanurzaniu sie i wynurzaniu na powierzchnieg, by
unikng¢ poczucia destrukcyjnego rozptyniecia sie i wrocic w odswiezonej postaci do
codziennosci. Podobne uczucia wywolywata pustynia, gdy u jej wrét stawatam
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do dobrej godziny psychoanalitycznej, ktérg tak okresla
J. D. Miller, autor pomystu na paralele sztuki i psychoanalizy.
A zatem doswiadczenie estetyczne mozna opisa¢ takze z klinicz-
nego punktu widzenia, jesli sztuke wykorzysta sie do celu psycho-
analitycznego, jak tego dokonat J. D. Miller w relacji z pacjentem -
panem «B». Pomogta mu w tym koncepcja widzenia binocularnego
H. Loewalda.

Obie strony «widzenia binokularnego» Miller opisuje
nastepujaco: «[jledna strona widzenia binokularnego, ktérg
Loewald nazywa dzieciecg «iluzjg» jednosci z matka koresponduje
z przeniesieniem, odrodzeniem wczesnego dzieciecego przywig-
zania modyfikowanego przez nastepne relacje z obiektem i to-
warzyszace im konflikty, obrona, projekcjami i wyobrazeniami. Ten
wczesny zwigzek nie wywotuje stanu btogiej jednosci, a moze
nawet generowac bdl emocjonalny, pozostaje jednak domysing
sytuacjg, «baza domowa» znang i przewidywalna. Jako taka, jest
czesto kojarzona z uwolnieniem od napiecia. Druga strona widze-
nia binokularnego, typowa rzeczywistos¢ dajgca poczucie
odrebnosci od matki, odpowiada temu, co analityk lub analizowany
widza, gdy sie cofaja i spostrzegajq drugiego bardziej obiektywnie
lub z perspektywy podmiotowosci innej osoby. Podobnie jak
przeniesienie, ta percepcja drugiego jako jednostki odrebnej
wywota zrdoznicowane reakcje emocjonalne; czasami moze
przynie$¢ ulge, czesto jednak wywotuje niepokojace poczucie
straty, izolacji i niepokoju wobec nieznanego».

J. D. Miller interpretuje «widzenie binokularne», czyli percep-
cje dzieciecej podwdjnej rzeczywistosci, jako odpowiednik w dia-
lektyce psychoanalizy. Powotuje sie na wczesniejsze i pdzniejsze
stwierdzenia Loewalda. To wczesniejsze, (publikowane w 1960 ro-
ku), mowi o tym, ze terapeutycznie dziatajagca psychoanaliza jest
«procesem twoérczym, dazacym do zinternalizowanego
(przyswojonego) doswiadczenia, ktére moze wystgpi¢ poza
Swiadomoscig», zas$ poézniejsze, (publikowane w 1988 roku)
podkresla poznanie $wiadome.?®

Co najwazniejsze, Loewald uwaza, ze wszystkie formy subli-
macji oraz sama psychoanaliza mogg prowadzi¢ «do podwyzszonej
$wiadomosci <widzenia obuocznego>: jednoczesnej swiadomosci
zaréwno iluzji, jak i rzeczywistosci».?® Najwazniejszym osiagnie-
ciem «widzenia binokularnego» jest utrzymanie przeniesienia na

dostownie. Zdawata sie pochtania¢ przestrzenig, wiatrem i zasypujacym piaskiem jakby
rozptywajgce sie¢ w powietrzu ciato. Wystarczyto tylko zostaé, nie ruszac sig, by w ten
sposob poddac sie unicestwieniu..., jednak silna che¢ powrotu do $wiata, w ktérym
z radoscig pokonujemy opor materii zwycieza, dominuje, a doswiadczenie w swej
dwuznacznosci daje poczucie odswiezenia siebie w na nowo pojmowanej egzystencji,
w jej odkrywanej ponownie jakosci.

2 3. D. Miller, Loewald’s « Binocular Vision» and the Art of Analysis, Journal of the of
the American Psychoanalytic Association 56, 2008,4, s. 1147.

® Tamze, s. 1147.

?* Tamze, s. 1147.

COETTOR KD COZTIOR DS TOCR D COZ TR SO CZTOCR DO TR SO CETOCR DL TOR 56OCE
12 TABPIICBKUL BICHUK OCBITU. —2016. — Ne 3 (55).

COFTOR KDOFTOCR KD OFTOCR £ COF TOCR £ COF TOCR £ COF TOCR £ CZ TOCR 6D TOCR 56O



COFTOCR DO TOCR 5D COFTOCR 5D COFS TOCR 56D O TOCR 56D CE TR 56D CFTIOCR 56D O TOIOCR 56O CF
HAYKA — LLIKOIJ11

ORI COZTOCR DS TOCR £ CF TOCR DO TOCR 56D CF TOCR 6D O TOCR £ CFTOCR O CF
rowni z rzeczywistoscia obiektywna. I nawet wtedy, gdy
przeniesienie moze by¢ kiopotliwe i anachroniczne, to «jest
jednoczednie zrédiem witalnoséci i pojmowania».?’” Iluzja prze-
niesienia, jak zauwaza Loewald, nie jest oznaka «niedojrzatosci»,
lecz faktycznie wzbogaca $wiadomosc jednostki zdolnej do objecia
«dzieciecych sposobdéw doswiadczenia zycia potaczonych z rze-
czywistoscia codzienng».?® Widzenie starej rzeczywistosci i pojmo-
wanie nowej wprowadza w stan radowania sig, poczucia panowania
nad soba, wzbudza entuzjazm, a co najwazniejsze, powoduje, ze
obie rzeczywistosci nie zagrazaja. Sg zrodtami obfitosci i mozli-
wosci. To rodzaj udanej sublimacji w dziataniu.?®

Warto te sposoby doswiadczania wywotywac¢ w kazdym wieku,
poniewaz moga stanowi¢ podstawe do uruchomienia mechanizméw
regulujacych zachowania coraz bardziej kontrolowanych w procesie
sublimacji jako przejscia od jednego stanu mentalnego w inny i -
lepszy. Najwazniejsze spostrzezenie J. D. Millera, znajdujace
potwierdzenie w jego badaniach, przekonuje nas, ze «widzenie
binokularne» dotyczy reakcji widza na sztuke - ma ono swoje
zrédto w psychoanalizie. Koncepcja H. W. Loewalda w opracowaniu
J. D. Millera moze w przysztosci wiele wyjasni¢ w kwestii odbioru
sztuki, gdy zaczniemy bada¢ procesy zachodzace w dobrych
godzinach doswiadczen estetycznych. Podobna perspektywa moze
dotyczy¢ badan w obszarze innych dziedzin twdrczosci, ktére mogg
by¢ rozpoczete «od ich potaczonego zrédta w sublimacji do obszaru
badan interdyscyplinarnych».3°

Ogromne znaczenie w pedagogicznym rozumieniu podmioto-
wosci cztowieka moze mie¢ wtasnie «widzenie binokularne», ktére
pozwala nam wyobrazi¢ sobie «wyjatkowa dwuznacznos$c¢ psy-
chiczng kazdej pojedynczej osobg» i uzna¢ te dwuznacznosc za
stan normalny i nie niepokojacy.?! W obliczu koncepcji widzenia

" Tamze, s. 1147.
%8 Cyt. za: J. D. Miller, tamze, s. 1147.
# J. D. Miller opisuje efekt psychoanalizy pana B., ktéry, przypomnijmy, korzystat
z prac W. de Kooninga oraz sam rysowat. ,Zblizajac sie do konca psychoanalizy,
kiedy pan B. znaczaco przedart si¢ przez kwestie wspéizawodnictwa edypowego
i biernych tesknot w moim kierunku, byt juz w stanie wyrazi¢ swoje uczucia na temat
tego, czego dokonali$my. Opowiedziat mi, ze posiadt teraz catkowicie nowy sposéb
opisywania i radzenia sobie z przeciwstawnymi realiami swego $wiata wewnetrznego.
Czut sie gteboko wdzieczny, ze stworzyliSmy te zdolno$é zrozumienia razem. Biorgc
pod uwage poglad Loewald’a, ze psychoanaliza jest «sublimacjg w dziataniu», to
owocne potaczenie ze mng samo stato sie dla niego zrodtem oczywistej przyjemnosci,
spetnieniem jego wysublimowanych popedow. Wydawato sie jednak jasne, ze wielka
czes¢ przyjemnosci odczuwanej przez pana B. pochodzi z jego nowego zrozumienia,
zdolnosci obserwowania jego zmieniajacych kierunek standéw psychicznych
z wewnatrz uktadu obuocznego widzenia. Podobnie jak freudowski malec bawigcy sie
w fort/da, radowat sie on moznoscig wyboru pomiedzy byciem ze starym obiektem lub
pozwoleniem mu na odejscie» (J. tamze, s.1154).
¥ Tamze, 5.1156-1157.
® Tamze, s. 1156-1157.
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binokularnego, za pomocg ktérej reakcje widza na sztuke uznamy
za wartosciowg i przydatng w procesach edukacyjnych, poszer-
zamy zakres wysoko sytuujacych sie wymagan w ksztatceniu
pedagogow. W edukacji dzieci mogq oni obserwowaé mechanizmy
regulujgce postrzeganie dwuznacznosci w s$wiecie, w ktorym ideat
jest iluzjg, do ktérego mozna odnies¢ przejawy zachowan
nieprawidtowych - anomijnych. One, pozostawione bez krytyki,
przyjmowane sg za norme i to powinno nas niepokoic i sktania¢ do
szukania skutecznych, przeciwdziatajgcych tym stanom mental-
nym, metod edukacyjnych, stuzacych etyce.

Podsumowanie. Nakreslenie pol teoretycznych estetyki
pedagogicznej sktania do wziecia pod uwage nowych mozliwosci
poznawczych jakie niesie semiologia, fenomenologia i psycho-
analiza. Podpowiadaja one, jak mozna wyzwoli¢ ekspresje
wyrazajacq podmiotowy sens, ktéry staje sie znaczaca myslg
w przejsciach do nowych stanéw mentalnych. Od wczesnego
dzieciectwa doswiadczenia tego rodzaju oparte na mechanizmie
regulujgcym swiadomosc¢ etyczng mogq stuzy¢ budowaniu wiasnej
psychobiografii i psychohistorii, ktéora powstaje w refleksji, dzieki
pobudzonemu krytycznemu mysleniu o sobie i Swiecie. Wtedy
myslenie krytyczne moze mie¢ charakter twoérczy, wprowadzajacy
zmiany w kierunku gtebszego rozumienia i naprawy, tego co
zauwazone, przezyte i na nowo przemyslane.
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