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W artykule poruszane sg spoteczno-kulturowe aspekty rozwijania jezyka w procesie edukacji poczgtkowej dziecka
W powigzaniu z uwarunkowaniami uczenia sie w sensie neurokognitywistyki oraz komunikacji spotecznej. Kompetencje
jezykowe dziecka majg charakter wieloaspektowy i obejmujg przede wszystkim mowienie, czytanie oraz pisanie w jezyku
ojczystym, a takze w innym jezyku. Podstawy jezyka pozostajg Scisle powigzane z metodykg ksztattowania okreslonych
umiejetnosci oraz poje¢ z nimi zwigzanych na miare dziecka — jako podmiotu edukacji w przedszkolu, a nastepnie na
szczeblu pierwszych lat edukacji w szkole ogdlnoksztatcgcej. Edukacja jezykowa jest Scisle powigzana z edukacjg kultu-
ralng i stad duzego znaczenia nabierajg aspekty wychowawcze, a w tym patriotyczne i artystyczne. Te i inne zagadnienia
autor artykutu traktuje jako wyzwanie wobec kompetencji nauczycieli dzieci i systemu ich przygotowywania do zawodu w
szkole wyzszej oraz w toku praktyki zawodowej. W kornicowej czesci opracowania zostaty wyeksponowane weztowe dezy-
deraty wobec wspétczesnej edukacji jezykowej dzieci.

Stowa kluczowe: edukacja jezykowa, kompetencje jezykowe, kultura jezyka, zywe stowo, komunikacja jezykowa,
neurodydaktyka, edukacja nauczycieli.

Y cTaTtTi po3rnsagaTbCs COLOKYNLTYPHI acnekT! po3BUTKY MOBMW B MPOLEC BUXOBAHHSA OUTUHU B NOYATKOBIN LLUKOMI
y 3B’A3Ky 3 AeTepMiHaHTaM1 HaB4YaHHA B CEHCi HEMPOKOTHITUBHOI Hayku Ta couianbHOi komyHikauii. MoBHI komneTeHuii
OUTUHK € BaraTorpaHHMMK 1 OXOMIOKTL NEpPeayciM roBOPIHHS, YNTAHHSA Ta MMCbMO Ha PigHiA MOBI, @ TaKOX Ha iHO3EMHIN.
OCHOBM MOBM 3anMLIAKOTLCS MOB'A3aHNMU 3 METOQONOrIED POPMYBAHHSA KOHKPETHUX HABUYOK OUTUHM SiK CyD’ekTa Ha-
BYaSIbHO-BMXOBHOTO MPOLIECY B AUTSYOMY CafKy, a 3rogoM — Ha PiBHI MEPLUMX POKIB HAaBYAHHS B 3ararbHOOCBITHIN LUKOI.
MoBHa ocBiTa TICHO NOB’'si3aHa 3 KyNbTYpPHOIO OCBIiTOO, 8 OTXe, OCBITHI aCNeKT, B TOMY YMCi NATPIOTUYHI Ta MUCTELbKI,
HabyBatoTb BENMKOro 3HayeHHs. Lli Ta iHWi nuTaHHA po3rnsagalTbea aBTOPOM SIK BUKIUK CTOCOBHO KOMMETEHLT BUMTENIB
i cMcTemu iXHbOI MiArOTOBKM 40 NPOMECIi Y BULLIA LIKOMI, @ TAKOX Y NpoLeci NPOdeCINHOT MPAKTUKK. Y 3aKMIOYHIA YacTuHI
JOCNigKEHHS BUCBITNEHO BU3HAa4YasbHi NOCTyNaTy Cy4acHOi MOBHOI OCBITY AiTen.

Knto4yoBi cnoBa: MOBHa OCBiTa, MOBHi KOMMETEHLii, MOBHA KyNnbkTypa, XMBE CINIOBO, MOBHA KOMYHiKaLlis, Herpoauaak-
TUKa, negaroriyHa ocBiTa.

In the article, the social-cultural aspects are tackled concerning the development of a language in the process of initial
education of a child in connection with conditions for learning in terms of neuro-cognitivism and social communication.
Linguistic competences are of multi-aspect nature and cover, first of all, speaking, reading and writing in a mother tongue
and a foreign one as well. Basics of a language remain in a close connection with a methodology of shaping defined skills
and definitions connected therewith, proper for the child — as an object of education in a kindergarten and then on the level
of first years of education in a comprehensive school. Linguistic education is strictly connected with cultural education and
thus, educational aspects take a large meaning, including patriotic and artistic. These and other issues are treated by the
author of the article as a challenge towards the competences of children and the system of them being prepared for the
profession in a high school or in the course of professional practice. In the final part of the study, junction desiderata were
exposed towards modern linguistic education of children.

Key words: linguistic education, linguistic competences of a child, culture of a language, modern language, linguistic
communication, neuro-didactics, education of teachers.
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Postawienie problemu. W edukacji szkolnej, a
nawet wczesniej na szczeblu edukacji przedszkol-
nej bardzo istotng role odgrywa komunikowanie sig¢
wszystkich uczestnikow procesu ksztatcenia [14],
a w szczegdlnosci nauczycieli, ucznidéw oraz ich
rodzicow, traktowanych wielopodmiotowo 1 partner-
sko. Komunikowanie si¢ tych podmiotéw nastepuje
poprzez ztozone mechanizmy jezyka [10; 11]. Jezyk
bowiem umozliwia poznawanie rzeczywistosci i
dochodzenie do poje¢ i uogolnien, co ma szczegdlne
znaczenie w odniesieniu do edukacji dzieci [3; 21;
32; 33; 35]. Znajomos¢ 1 konsekwentne respektowa-
nie funkcji jezyka na szczeblu edukacji poczatkowej
dziecka zobowiagzuje zarowno nauczycieli, jak i dzieci.
Jesli nauczyciele dzieci respektuja je w procesach edu-
kacyjnych, wowczas moga liczy¢ na skuteczng ich
recepcje przez uczniow [37]. Nalezy przy tym pamig-
tac o tym, ze nierzadko «jedno stowo warte jest tysigca
stowy». Dzieje sie tak dlatego, ze jezyk spelnia wiele
funkcji 1 dzigki nim stuzy wielu celom. Potrafi jedno-
czesnie informowac, opisywaé, poetyzowac, rozkazy-
wag, tworzy¢ piekno i wyjasniac [4].

W dobie globalizacji i transformacji systemo-
wych przejawiaja si¢ coraz bardziej niepokojace
zjawiska fetyszyzowania wielorakich zapozyczen z
obcego jezyka i nieuniknionego zaniedbywania kul-
tury jezyka rodzimego. Ponadto dbatos$¢ o popraw-
no$¢ jezykowa w moéwieniu, czytaniu czy w formach
pisemnych stawia wyjatkowo wysokie wymagania i
wyzwania wobec systemow o§wiatowych, a w tym
wobec edukacji dzieci oraz ich nauczycieli. Wybrane
rozwazania w tym zakresie stanowia przedmiot
niniejszego artykutu.

Analiza literatury z zakresu przedmiotu roz-
wazan. Odwotujac si¢ do literatury traktujacej jezyk
w sensie dziedzictwa kulturowego, mozna dostrzec
w niej swoiste warto$ci edukacyjne i spoteczno-kul-
turowe. Nie wnikajac w szczegotowe meandry prozy
i poezji wywodzacych si¢ z dorobku literatury dla
dzieci jak dla dorostych, przytoczymy wybrane frag-
menty utwordow, wskazujace na wartosci tkwigce w
oddzialywaniach jezyka na sfer¢ emocjonalng kaz-
dego bez wyjatku czlowieka. Znalazly one swoje
odzwierciedlenie w wielu opracowaniach, wsrod
ktorych znajduje si¢ wybodr cytatdow pod redakcja
Pawta Hertza oraz Wtadystawa Kopalinskiego [24].

Juz w $redniowieczu Mikotaj Rej w utworze Do
tego co czytal stanal w obronie tozsamosci jezyka

Nie pomogq prozne zale...

Bol swoj niebu trza polecic,

A samemu wcigz wytrwale
Trzeba naprzod isé... i swiecic!
Adam Asnyk

polskiego i podkreslal doniostos$¢ jezyka ojczy-
stego, o czym $wiadczg jego nastgpujace stowa:

A niechaj narodowie wzdy postronni znajg,

iz Polacy nie gesi, iz swoj jezyk majq.

Wybitny poeta polski Franciszek Ksawery
Dmochowski w Sztuce rymowania. do [ ...] Stanistawa
Augusta [...] zwracal si¢ o nadanie rangi dla mowy
ojczystej nastepujacymi stowami:

A nade wszystko szanuj mowe twq ojczystq,
Nie zna¢ jezyka swego — hanbq oczywistg.

Co mi po tym, ze wiersze swoje pigknie ksztalcisz,
Jesli tamiesz zgode, jesli jezyk gwalcisz?

Ma swe pisarz wolnosci, lecz niech na to pomni,
zeby ich, ile mozna, uzywat najskromniej,
Czytaé dawne jezyki i obce rozumieé

Dobrze jest, lecz ojczysty trzeba naprzod umiec.
Chociaz myslisz wysoko, tatwym piszesz piorem,
Bez jezyka nie mozesz by¢ dobrym autorem.

Wartosci mowy ojczystej zaakcentowal Tadeusz

Boy-Zelenski, ktory w Piesni o mowie naszej pisat:
Jezyk naszym skarbem swietym,
Nie igraszka obojetng;
Nie krwiq, ale atramentem
Bije dzisiaj ludow tetno ...
[-]
Jaki jezyk — taki narod.

O sprawnosci, a zarazem o doniostosci jezyka pisat
Juliusz Stowacki, ktory w piatej piesni Beniowskiego,
wyrazit swoje oczekiwanie:

Chodzi o to, aby jezyk gietki
Powiedziat wszystko, co pomysli gtowa;
A czasem byt jako piorun jasny, predki,
A czasem smutny jako piesn stepowa,

A czasem jako skarga nimfy migtki,

A czasem pigkny jak aniotow mowa...

Nie sposob poming¢ tutaj wybitnego pedagoga i
przyjaciela dzieci Janusza Korczaka, ktory dogleb-
nie rozumiat i doceniat role poprawnego i pigknego
jezyka w edukacji a zarazem w edukacji dzieci,
piszac:

Blad w mowie,

to tlusta plama i brzydka

na fotografii matki, ktorqg kochasz,

to jak niestarannie przyszyta tata na ubraniu,
w ktorym idziesz w goscine.

Zle méwié lub pisac,

to znaczy krzywdzi¢ swojg mowg

tych wszystkich, ktorzy jg budowali.
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W komunikowaniu si¢ uczestnikow proceséw edu-
kacyjnych pickna mowa ojczysta, jej rytm i kadencja
wystepuja czesto roznorakie znieksztalcenia i zanie-
dbania. Nieporadno$¢ jezykowa, brak opanowania w
nalezytym stopniu sprawnosci oraz poprawnosci jezy-
kowej moga wywolywac niepokoje, tym bardziej dla-
tego, ze jezyk mowiony i pisany stanowi bardzo istotny
element kultury pedagogicznej uczestnikow procesu
ksztalcenia. Nalezy zatem pomaga¢ nauczycielom i
nauczycielom akademickim, a szczegdlnie dzieciom i
miodziezy, w nadawaniu znaczen wyrazow iich zwiaz-
kéw, warto$ciowaniu i hierarchizowaniu stow. Stad
«wspolne przekonanie o potrzebie przywrocenia sto-
wom znaczen, a warto§ciom prawa do istnienia» [31].

Coraz czgéciej panuje «nowomowa» w znaczeniu
pejoratywnym. Jest to «jedno z najgrozniejszych i
najbardziej trwatych, najtrudniej uleczalnych okale-
czen spoteczenstwa, ktére wszak ogarnia wszystko,
co mamy i co chcemy budowaé. I tak okaleczo-
nym, zainfekowanym jezykiem mowi nadal na co
dzieh mnostwo ...dziennikarzy, nauczycieli, ofice-
row, kaznodziejow, postow, senatorow [...]. Bakcyl
nowomowy zyje i funkcjonuje, tyle ze — jak to bywa
z bakcylami i wirusami — przeszedt mutacje i przy-
stosowat si¢ do nowych warunkéw [1]. Nierzadko z
ust mtodziezy, dorostych, a nawet dzieci dobiegaja
zwroty typu: «spoko», «mam dola», «bujaj sie»,
«spadaj», «na drzewo» itd. [39]. Ewa Wasielewska
w swoim artykule dos¢ trafnie interpretuje przejawy
owej Nowomowy nastepujaco: «w potocznym rozu-
mieniu mlodzi ludzie uzywaja wulgarnych stow i
okreslen, co jest na porzadku dziennym. Wiele nie-
cenzuralnych stow weszto nie tylko do powszechnie
uzywanego jezyka, ale tez do tekstow muzycznych,
filmu, teatru, reklamy. Oni takze sa szczegdlnie tole-
rancyjni wobec jezykowego grubianstwa. Tylko co
czwarty uczen lub student nie akceptuje ich w Zzadnej
sytuacji. Wyniki tych badan mogg §wiadczy¢ o braku
osobistej kultury jezykowej wspotczesnej mtodziezy
ijej ogdlnego obycia, ale nie tylko. O braku wzorcow
ze strony $wiata ludzi dorostych, ktorych nasladuja
i podpatruja. Ale w szczegdélnosci s3 dowodem na
staba kondycje psychiczng miodych ludzi, ktéra nie
ma gdzie wyladowac swojej frustracji zwigzanej z
brakiem perspektyw» [39].

Mocno niepokojacym zjawiskiem jest postgpu-
jace zwulgarnienie potocznego jezyka. Coraz cze-
$ciej polskiej «taciny» uzywaja ludzie uwazajacy si¢
za kulturalnych. Styszy si¢ ja w $rodkach komuni-
kacji publicznej, na ulicach, stadionach sportowych,
co ma niezwykle negatywne oddzialywanie wobec
dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym.
Wyjséciem naprzeciw temu ztu stanowita inicjatywa
jezykoznawcow, ktorzy przyczynili si¢ do podjecia

przez Sejm RP Ustawy z dnia 22 lipca 1999 roku o
jezyku polskim.

Postawienie zadania. Wobec do$¢ powszechne;j
niskiej dbatosci o kulture stowa w edukacji i w zyciu
dzieci w srodowiskach rodzinnych i lokalnych na co
dzien, wystgpuje wrgcz konieczno$¢ poprawy tego
stanu nie tyle w formie ustawy, ile w dobrze prowa-
dzonej edukacji jezykowej dzieci oraz mlodziezy na
wszystkich szczeblach edukacji. O dopuszczalnos$ci
i niedopuszczalno$ci sktadnikéw jezyka w mowie i
pismie decyduje konwencja. Umownos¢ nie jest jed-
nak tozsama z dowolno$cig. Dowolno$¢ jezyka ogra-
nicza jego poprawnosc¢, wartosci estetyczne, etyczne
normy obyczajowe [2; 41].

Naszym zdaniem pilnym zadaniem jest respek-
towanie w praktyce edukacyjnej sprz¢zenia zwrot-
nego miedzy jezykiem edukacji i naukami o niej.
Elementem, ktéry zapewnia sprzg¢zenie zwrotne
miedzy praktyka a teorig edukacji, jest terminologia
naukowa, w ktorej zasadniczg role odgrywa jezyk.
Naukowa terminologi¢ edukacji dzieci i edukacji w
ogole, powinna cechowaé¢ emocjonalna obojetnosé,
Scistos¢ 1 stalos¢ znaczen. Latwo bowiem o pomie-
szanie poje¢, o zagubienie istotnych dla edukacji
wartosci 1 celow [5; 34].

Za stuszny przyjmujemy poglad Ryszarda
Wiegckowskiego, ktory juz w roku 1998 pisal, ze
«podstawa naukowego uprawiania pedagogiki jest
jezyk. Tymczasem wspotczesnie dbatosé o precyzje
jezykowa w formulowaniu pogladéw czy koncep-
cji pedagogicznych jest znikomay». Autor ten trafnie
zauwaza, ze «dalszy rozwdj naukowego uprawia-
nia pedagogiki wymaga precyzyjnego operowania
jezykiem, analiz wyjasniajacych procesy i zjawiska
pedagogiczne, a nie operowania jezykiem propa-
gandy czy powierzchownej publicystyki [40]. Od
ktopotow jezykowych nie sa bowiem wolne nauki o
edukacji, Nierzadko sg one nieczytelne dla przeciet-
nego ucznia szkoly podstawowej, sredniej, a nawet
studenta. Przyczyn tego stanu nalezy dopatrywac si¢
po stronie autorow rozpraw o edukacji wczesnosz-
kolnej oraz autoré6w materiatow metodycznych dla
dzieci. Tak wiec zadaniowo kladziemy tutaj trzy
akcenty prakseopedagogiczne. Pierwszy z nich doty-
czy jakosci teorii ksztalcenia, drugi za$ odnosi si¢
do jakosci opracowan metodycznych, a trzeci akcent
dla poprawy istniejacego stanu w edukacji jezyko-
wej dzieci stawiamy wysoka jako$¢ postepowania
pedagogicznego nauczycieli dziecin opartego na
przestankach diagnostyki psychopedagogicznej oraz
neurokognitywistyki [21; 43].

Wyklad podstawowego materialu. Jezyk to
istotny sktadnik kultury. Stad tez kultura jezyka i tro-
ska o nig na szczeblu edukacji dzieci lezy u podstaw
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naszych dalszych rozwazan majacych na celu ukaza-
nie wzglednie optymalnej konceptualizacji edukacji
jezykowej dzieci. Kultura jezyka oznacza czynny sto-
sunek do niego, wyrazajacy si¢ w $swiadomej dyspo-
zycji jezykowej, w sktad ktorej nalezy zaliczy¢ przede
wszystkim: znajomo$¢ norm gramatycznych oraz
obowiazujacych zasad poprawno$ciowych, a ponadto
nawyki ich operatywnego i konsekwentnego stosowa-
nia w praktyce. Kultura jezyka to zwalczanie wszela-
kich przejawow btedow, wsrod ktorych znajdujg sie
miedzy innymi btedy: fonetyczne, leksykalne, styli-
styczne, frazeologiczne, skladniowe, gramatyczne,
ortograficzne, czy wreszcie interpunkcyjne [6; 44].

Zadaniem przedszkola, szkoly we wspotpracy
z domem rodzinnym kazdego dziecka (ucznia) jest
wpajanie norm, wzorcow i umiejetnosci komunikowa-
nia si¢ w roznych sytuacjach przez postugiwanie si¢
adekwatnymi stowami. Nalezy przy tym pamigta¢ o
precyzji jezyka ekspresyjnego oraz o imperatywie sty-
listycznym, ktéry zaleca zawarcie maksimum tresci w
minimalnej liczbie stow. Ponadto edukacja w wykona-
niu nauczycieli jako przewodnikéw rozwijania kom-
petencji jezykowych dzieci, jest odpowiedzialna takze
za zwracanie uwagi na: reedukacje jezykowa dzieci i
mtodziezy, polegajaca gléwnie na korygowaniu umie-
jetnosci jezykowych, wadliwie opanowanych, zwal-
czanie bledow ortograficznych i stylistycznych.

Semantycy nierzadko kwestionuja zdolnos¢
jezyka do wyrazania zmieniajacej si¢ rzeczywisto-
$ci, a nawet nie uznajg poje¢ ogdlnych, ktore pejo-
ratywnie nazywane sg wprost halucynacjami. Troski
niezwyklej potrzebuja mechanizmy ksztattowania
mowy wartosciujacej, jaka moze tworzy¢ kultura
stowa zywego w szkole i poza nig. Podzielam obawy
Jana Miodka, ze naszemu spoleczenstwu grozi zatra-
cenie si¢ w wulgarno$ci, zwlaszcza gdy przestanie
czytaé, zapatrzy si¢ w telewizj¢ i przejmie t¢ wulgar-
nos$¢, ktora jest tam tak czesto obecna [31].

Kultura i edukacja — to dwujednia, scalajaca pro-
cesy edukacyjne i spoteczno-kulturowe, a polegajace
na chronieniu, hotdowaniu tradycji i podtrzymywa-
niu dziedzictwa narodowego, rodzinnego, srodowi-
skowego itp. Natomiast swoistos$¢, oryginalnosc,
specyfika narodowa i regionalna — to bardzo istotne
wlasciwosci tak pojmowanej dwujedni edukacji i
kultury. Podstawowa warto$cia edukacji i edukacji
kulturalnej jest i zawsze pozostanie jezyk. Stad tez
nieodzowne jest rosnace zainteresowanie kultury
i edukacji jezykiem jako $rodkiem usprawnienia
komunikacji, a zarazem zrodtem doskonalenia pro-
cesOw poznawczych w procesie ksztatcenia takze na
etapie edukacji elementarnej dzieci [10; 11; 29; 30].

Jezyk — zwlaszcza jesli si¢ go wzbogaci barwa
i tonacja glosu, wyrazem twarzy, milczeniem,

zadumag, sugestywnym gestem — potrafi zaspokoié
wszystkie potrzeby matego dziecka w sferze wyra-
zania swoich mysli i uczu¢. Poprawnos$¢ jezykowa
i wrazliwos¢ dziecka na nig — to znacznie wigcej niz
nienaruszalno$¢ wewnetrznej struktury jezyka ojczy-
stego bedacego przedmiotem edukacji dzieci juz w
przedszkolu, a jeszcze wczesniej w edukacji domo-
wej. Szczegdlnej wagi nabiera stwarzanie sytuacji
edukacyjnych obejmujacych wyrazanie przezywanej
rzeczywistosci podmiotowej z przedmiotowa, ktore
winny by¢ nieodtagcznym elementem jezyka dziecka
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym.

Niebagatelng role w tym zakresie moga spetniac
dzialania zintegrowane wymagajace zbiorowego i
ukierunkowanego wysitku mass mediow, nauczy-
cieli, ucznidow, ich rodzicéw, kosciota i catego spo-
teczenstwa na rzecz tego, aby jezyk posiadalt range
1 waznos¢ tresciowo-znaczeniowa i duchowa w edu-
kacji, zyciu spotecznym 1 kulturze wspotczesnej w
pespektywie najblizszej i1 dalszej przysztosci [4; 25;
27;28; 42].

Kazdy nauczyciel nauczycielem jezyka (i kraju)
ojczystego

Ksztattowanie kompetencji jezykowych w toku
edukacji szkolnej, a nawet przez cale zycie cztowieka
jest nader istotnym i waznym elementem procesow
ksztalcenia i wychowania na réznych szczeblach
edukacji. w kazdym systemie o§wiatowym i uwydat-
nia $ciste zwigzki miedzy innymi z dydaktyka, teoria
wychowania, szczegétowymi metodykami naucza-
nia oraz z pedagogika czasu wolnego dziecka. Udziat
dziecka w edukacji jezykowej polega na dziataniu
swiadomym, stanowigcym system zréznicowanych,
wzajemnie oddzialujacych na siebie, przeksztatcaja-
cych i przeksztatcanych materialno-informacyjnych
oraz energetycznych struktur, ukierunkowanych na
wywolywanie u niego zamierzonych zmian w sferze
poznawczej czy w sferze instrumentalnej, czy tez w
sferze osobowosciowej [9; 15; 18].

W tym miejscu nasza uwaga zostanie skupiona
na wybranych uwarunkowaniach rozwoju kultury
zywego stowa w powigzaniu z systemem edukac;ji,
a przede wszystkim z systemem edukacji dzieci i ich
nauczycieli. Upatrujemy bowiem w edukacji prowa-
dzonej od najmtodszych lat, czynnika sprawczego
oddzialywujacego korzystnie na urzeczywistnia-
nie zalozen ksztattowania kompetencji jezykowych
dziecka w powigzaniu z wielokulturowoscia.

Struktura dziatania dziecka, jako uczestnika edu-
kacji jezykowej z elementami kultury zywego slowa,
wylania si¢ z potrzeb (celow i zadan) jednostkowego
lub spotecznego systemu —i na tym podtozu wytaniaja
si¢ potrzeby, oczekiwania, a nawet dziatania tworcze.
Mechanizmy te odnosza si¢ w calej rozcigglosci do
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aktywnosci dziecka i dorostego cztowieka w prze-
strzeniach ksztattowania kompetencji jezykowych
obejmujacych mowienie, czytanie i czytelnictwo, a
takze pismo i pisanie. Z tego punktu widzenia upa-
trujemy szczegdlnej roli nauczyciela dziecka, organi-
zatora czynno$ci poznawczych i osobotwdrczych po
stronie dziecka traktowanego indywidualnie lub jako
cztonka zespotu. W literaturze wiele miejsca zajmuje
problematyka kompetencji nauczycielskich [ 3; 4; 6;
7, 8; 12; 13; 14; 17; 19; 20; 22; 26; 27; 33; 35; 36;
38]. W dobie przemian politycznych, spoteczno-go-
spodarczych i kulturowych przed domem rodzinnym
dziecka, przedszkolem i szkolg, a przede wszystkim
przed kazdym nauczycielem stoja odpowiedzialne
i nielatwe zadania w zakresie edukacji jezykowej i
spoteczno-kulturowej, w powigzaniu z krajoznaw-
stwem w sferze matej i wielkiej Ojczyzny.

Zgodnie z aktualnie obowigzujacymi standardami
ksztalcenie nauczycieli prowadzg szkoty wyzsze w
ramach specjalizacji nauczycielskiej na studiach
wyzszych zawodowych, uzupehiajacych studiach
magisterskich, jednolitych studiach magisterskich lub
na studiach podyplomowych [36]. Standardy przewi-
duja miedzy innymi tre$ci programowe przedmiotow
ksztalcenia nauczycielskiego. Jednym z mankamen-
tow wystepujacych w reformowaniu szkoty wspot-
czesnej jest zbyt nikla precyzyjnos¢ w okreslaniu
wymiernych wartosci oraz efektow ksztattowania
kompetencji jezykowych dzieci na gruncie dobrego
wychowania, w tym wychowania patriotycznego i
obywatelskiego w kontakcie z literatura i sztuka.

Z niepokojem nalezy odnie$¢ si¢ do takiego stanu,
ze stopniowo wypierane sg tradycyjnie uksztalto-
wane warto$ci, a nowe wartosci sg czgsto wybierane
przez uczacg si¢ mlodziez spontanicznie na zasa-
dzie swoistych subkultur i swobodnych zachowan
subkulturowych. Niestety, znajduje to takze swoje
negatywne odbicie w traktowaniu literatury klasycz-
nej dla dzieci, a takze ruchu krajoznawczo-turystycz-
nego, jako niezmiernie istotnych elementow dobrego
wychowania, szczegdlnie wychowania patriotycz-
nego na gruncie literatury, sztuki i krajoznawstwa
[20; 23; 26; 44].

W obliczu niedostatku ujednoliconych w pod-
stawowym zakresie zalozen dobrego wychowania
patriotycznego na gruncie warto$ciowych pozycji z
literatury o tej problematyce, dochodzi nierzadko do
niepokojacych anomii. Zjawisko anomii polega dos¢
czesto na nieSwiadomym nierespektowaniu okreslo-
nych norm i regul, ktore sa konieczne dla funkcjo-
nowania danego wycinka rzeczywisto$ci. Normy te
w skrajnym przypadku moga nie by¢ znane wsrod
realizatoré6w — w ten czas tym bardziej moze szerzy¢
si¢ zjawisko anomii i swg skalag moze zakrawaé na

miar¢ obligatoryjnosci w okreslonej zbiorowosci
spotecznej. Ze zjawiskiem anomii w edukacji mamy
do czynienia migdzy innymi woéwczas, gdy w prak-
tyce szkolnej nastepuje wyrazisty rozziew pomiedzy
teorig pedagogiczng a lansowanymi i stosowanymi
rozwigzaniami metodycznymi. Typowym przejawem
anomii w procesie nauki czytania jest nieznajomos$¢
przez nauczyciela metod tejze nauki, nieznajomosé
uwarunkowan neurokognitywistycznych i diagno-
stycznych w odniesieniu do kazdego przypadku
indywidualnego dziecka, a w §lad za tym wystepuje
brak uzasadnionego i trafnego doboru metody ksztat-
towania kompetencji dziecka w czytaniu i rozwijaniu
wysoko wartoSciowanego czytelnictwa wsrod naj-
mtodszych dzieci. Prowadzi to najczesciej do nauki
czytania polegajacej na wielokrotnym powtarzaniu i
zapamigtywaniu przez dziecko danego tekstu — nazy-
wanego potocznie tzw. czytaniem ptynnym. Nalezy
tez w tym miejscu zauwazy¢, ze nauka czytania
wymaga takze tego, co okreSla si¢ mianem tzw.
«dukania» jako swoistej fazy w nabywaniu coraz
wyzszej sprawnosci dziecka w autentycznym czyta-
niu, a nie «czytaniu z pamigci». Nalezy tez podkre-
$li¢ 1 wyeksponowac¢ charakterystyczne fazy nauki
czytania, jakie w naszych badaniach zostaly pod-
dane szczegolowym analizom, a takze opatrywaniu
ich wnioskami i dezyderatami metodycznymi. Sa to
kolejno wystepujace etapy coraz bardziej sprawnego
i szybkiego czytania, a mianowicie:

1) czytanie z pamigci,

2) czytanie bez zrozumienia,

3) czytanie ze zrozumieniem,

4) czytanie refleksyjne (nazywane tez niekiedy
jako «krytyczney),

5) czytanie tworcze.

Wyr6zniona wyzej hierarchia stanowi bardzo
istotny element podejscia zadaniowo-czynnos$cio-
wego, bedacy przedmiotem wieloletniej weryfikacji
badan naukowo-metodycznych wedle zatozen autor-
skiej koncepcji ksztattowania kompetencji dzieci
opartej na zasadach diagnostyki psychopedagogicz-
nej dziecka oraz neurokognitywistyki. Ze wzgledu
na ramy niniejszego opracowania odstgpujemy od
szczegOtowego prezentowania tej koncepcji meto-
dycznej, a ktora pozostaje w Scistych powigzaniach
w innymi szczegbétowymi rozwigzaniami metodycz-
nymi i przestankami teoretycznymi odnoszacymi
si¢ do edukacji elementarnej dzieci. O doniostosci
podejscia zadaniowo-czynno$ciowego oraz podej-
$cia opartego na mentoringu i ewaluacji w edukacji
ukierunkowanej na sukces kazdego dziecka z osobna
i ucznia w roli cztonka zespotu (spotecznosci) $wiad-
czy wymownie mysl Juliusza Stowackiego wyraza-
jaca si¢ stowami:
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Ziarnem Polski by¢ jeden prosty cztowiek moze,

Jak w ziarnku zyta — Zyje cale przyszie zboze.

Wywody i uogoélnienia. W przedstawionym
modelu rozwijania kompetencji jezykowych dzieci
w toku edukacji elementarnej w kontakcie z domem
rodzinnym oraz z innymi uczestnikami proce-
sow edukacyjnych w do§¢ wymiernym stopniu
nadana zostata ranga czynnosciom organizatorskim
nauczycieli dzieci. Nauczyciel kazdego przedmiotu,
zwlaszcza nauczyciel dziecka, przyjmujac na siebie
oprocz bezposredniego prowadzenia zaj¢¢ eduka-
cyjnych réwniez role nauczyciela kraju ojczystego,
moze poszerza¢ udzial uczniow w réznych formach
zaje¢ prowadzonych przez instytucje wspoldziata-
jace ze szkola i z rodzing dziecka. Pelienie przez
nauczyciela tych zadan wymaga podjecia okreslo-
nych czynnosci, ktore w rezultacie umozliwiajg pla-
nowg organizacji procesu dydaktyczno-wychowaw-
czego w tawce szkolnej i poza nig. Do czynnosci
tych mozna zaliczy¢ miedzy innymi:

1) zdiagnozowanie i ustalenie wszystkich form
organizacyjnych, a nastgpnie okreslenie roli i zadan
instytucjom i sponsorom w realizacji zadan opiekun-
czo-wychowawczych we wspolpracy ze szkola,

2) dokonanie diagnozy dziecka i jego srodowiska
pod katem aktualnej dziatalnosci instytucji, a przede
wszystkim mozliwosci poszerzenia kompetencji na
miar¢ mozliwosci i potrzeb dzieci,

3) okreslenie zadan szkoty (przedszkola) w $ro-
dowiskowym systemie wychowania przez edukacje
jezykowa (w tym czytelnicza) oraz przez krajoznaw-
stwo (i turystyke) oraz podjecie inicjatyw w poszcze-
gblnych formach organizacyjnych pracy pozalekcyj-
nej, w tym rowniez w sferze kultury zywego stowa.

Z badan prowadzonych przez nas wynika, ze znajo-
mos¢ tresci 0 wymowie patriotycznej wsrod dzieci i mio-
dziezy szkolnej (a nawet studentéw przygotowujacych
si¢ do zawodu nauczyciela) jest zroznicowana i mato
warto$ciowana, a nierzadko jest po prostu mato znana i
wartosciowana. Z niepokojem nalezy traktowa¢ wyniki
badan pedagogicznych $wiadczace o zanikaniu trady-
cji w wychowywaniu mtodych pokolen — zwlaszcza w
zakresie wychowania patriotycznego poprzez literature,
sztuke, a ponadto przez krajoznawstwo i turystyke.

Etapy edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolne;j
sprzyjaja poglebianiu wiedzy dzieci oraz zaspokaja-
niu ich zaciekawienia w dziedzinie jezykoznawstwa
1 krajoznawstwa. Za rozwijaniem wrazliwos$ci dzieci
na pickno stowa, obrazu i muzyki przemawiajg mie-
dzy innymi:

1) szeroki dostgp dzieci do programéw kom-
puterowych, audiobookéw, audycji telewizyjnych,
nagran wideo i filmow popularyzujacych pigkne
formy teatralne, a takze malownicze krajobrazy,
zabytkowe obiekty z blizszych i dalszych srodowisk
stanowigcych przestrzenie edukacyjne, a takze

2) szerokie mozliwosci zagospodarowania czasu
wolnego dzieci.

Na zakonczenie wyrazam przekonanie, ze od przy-
gotowania i zaangazowania kadry pedagogicznej w
rozwijanie kompetencji jezykowych, w tym czytelni-
czych, uwarunkowany jest poziom kultury jezykowej,
jaki mozna uksztattowac propedeutycznie juz w okresie
edukacji elementarnej dzieci. Wyrazam tez nadzieje o
tym, ze moze to zaowocowac na wyzszych szczeblach
edukacji oraz w zyciu kazdego dziecka jako rezultat sto-
sowania tradycyjnie znanej formuly: «czym skorupka
za miodu nasigknie, tym do starosci pachnie».
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