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П
остановка проблеми.  Як  і  будь­яка
система у стані реформування, освіта
в Україні зазнає певних труднощів. Їй

притаманні кризові  явища,  що  ґрунтуються на
суперечностях між традиціями та новаторством,
між необхідністю впровадження міждержавних угод
і прагненням зберегти національні освітні надбання
тощо. Звісно, йдеться про окремі недоліки у системі
освіти,  а це означає, що не вся вітчизняна освіта

перебуває у стані кризи. Реформування,  завдяки
якому освіта адаптується до викликів часу, навпаки
свідчить  про  її  здатність  до  вдосконалення.
Зрозуміло, згадане адаптування можливе за умови
подолання недоліків, а тому своєчасне дослідження
кризових явищ і пошук шляхів розвитку освіти дає
змогу  вчасно  вжити  необхідних  заходів  для
зменшення або пом’якшення суперечностей, що
супроводжують реформування.
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Метою  нашої  статті  є  аналіз  освітніх
парадигм, серед яких лише гуманістична здатна
подолати кризові явища.

Аналіз останніх  досліджень  і публікацій.
Проблеми  реформування в освіті  і необхідність
подолання  у  її  сфері  кризових  явищ  були
предметом  дослідження  багатьох  науковців  у
нашій  країні  та  за  кордоном.  Про  це  писали
В. Андрущенко, В. Кремень, Ф. Кубс, П. Цегольник
та ін., визнаючи невідповідність освіти сучасним
вимогам, що знаходить вияв у розриві між освітою
з  усіма  її  основними  елементами  (метою,
структурою,  змістом,  методами  навчання)  і
умовами  життя  суспільства,  що  суттєво
змінилися.  “Сутність  даної  кризи,  –  писав
директор  Міжнародного  інституту  планування
освіти Ф. Кумбс, – полягає у розриві між існуючою
системою  освіти  і  реальними  умовами  життя
суспільства”  [5,  10].  Невідповідність  змісту  і
методів  освіти  існуючим потребам виникає,  на
думку П. Цегольника, через низку причин, серед
яких він називає наступні: спрямованість системи
освіти  переважно  в  минуле,  а  не  у  майбутнє;
безсистемність  й  антинауковість  освітньої
політики;  зміна  соціального  та  економічного
середовища;  моральна  застарілість  структур
управління у сфері освіти; відсутність діалогу між
державою  й  освітнім  співтовариством;
консервативність системи освіти [14]. Найбільш
повно  дисфункціональні  явища  в  освіті
аналізувались  у  дисертаційному  дослідженні
А.В. Северинюк, яка виділяла суперечності між
необхідністю інтеграції всіх навчальних дисциплін
відносно кінцевих цілей освіти та диференціацією
їхньої  реалізації;  між  абстрактністю  кожного
окремого  предмета  й  конкретністю  завдань
професійної діяльності фахівця, у вирішенні яких
йому необхідно комплексно враховувати знання з
різних  дисциплін;  між  теоретичними,  знаково­
графічними  формами  реалізації  змісту
навчального матеріалу та предметно­практичним
характером майбутньої фахової  діяльності; між
рівнем  підготовки  випускників  і  сучасними
вимогами  до  них  з  боку  роботодавців;  між
необхідністю застосування знань для досягнення
максимального  професійного  результату  й
обмеженими  здібностями  особистості  у  їх
сприйнятті; між завданнями професійної діяльності
та характером  навчально­пізнавального процесу
тощо [11].

Загалом у дослідженнях науковців визнається
незаперечним  те,  що  сучасний  етап  розвитку
освітньої  системи  вимагає  її  реформування  і
подолання суперечностей на гуманістичній основі.
Саме такої думки дотримується В. Андрущенко,

який  пише:  “Освіта  має  плекати  духовність
людини – той незамінний стрижень, навколо якого
концентруються й  сутністю якого  збагачуються
всі  інші  людські  якості.  Сила  духу –  найвища.
Освіта  має  озброїти  людину  цією  силою,
спрямувати  її  на  досягнення  істини,  творення
прекрасного,  утвердження  добра  і
справедливості.  І  тільки  тоді людина побачить
світ (і себе в ньому) в його істинному світлі, зможе
організувати світ за дійсно людським виміром [1].
Переорієнтація  освіти на  розвиток  людини,  її
особистісних,  культурних,  інтелектуальних
якостей,  що  пов’язана  з  визнанням  людини
початковою і кінцевою метою будь­якого проекту
соціального  розвитку,  викликає  необхідність
розробки нової парадигми освіти з гуманістичною
спрямованістю,  здатною  усунути  недоліки  в
освітній сфері.

Виклад основного матеріалу. До подолання
кризових явищ в освіті слід підходити комплексно
– шляхом змін в освітній та економічній галузях,
сферах фінансування  та політики  щодо освіти.
Звісно,  складність  утілення  у  життя
реформаційних  процесів  зумовлена  не  лише
необхідністю долати притаманні сучасній освіті
в Україні суперечності і труднощі впровадження
у життя гуманістичної парадигми, а й кризовими
явищами у дотичних для освітньої – фінансовій,
демографічно­соціальній,  економічній  сферах.
Дійсно,  фінансування  освіти  останнім  часом
залишає бажати ліпшого, адже у поточному році
фінансування  Міністерства  освіти  та  науки
скорочено на понад 4,5  млрд  гривень. Зокрема,
на 240 млн було скорочено витрати на дослідження
у ВНЗ, зменшились витрати на вищу освіту, ще
на  150  млн  –  на  здійснення  методичного  та
матеріально­технічного забезпечення діяльності
навчальних закладів, менша кількість випускників,
що виявили бажання пройти ЗНО, очевидно, стала
причиною зменшення фінансування витрат на цей
захід  на  5  млн  грн  [3].  Проблеми  в  освіти
зумовлені й демографічно­соціальною кризою, що
викликала  в  Україні  тенденцію  до  зменшення
кількості осіб, що навчаються. Лише у 2013 році
кількість випускників  денних загальноосвітніх
навчальних закладів системи Міністерства освіти
і науки України склала 278 980 осіб, тоді як у 2012
році  їх було 316 тисяч [13]. Економічна криза в
Україні  ускладнила  працевлаштування
випускників освітніх закладів, а отже зменшила
привабливість ВНЗ. За даними державної служби
зайнятості,  на  кожне  робоче  місце  в  Україні
претендувало 11 безробітних [7].

Не менш важливим при реформуванні освіти
є врахування очікувань громадян. Зупинімося на
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їх аналізі. У 2006 – 2007 роках мною проводилось
опитування  слухачів  курсів  підвищення
кваліфікації  у  м. Самборі.  До  опитувальника
входило декілька загальних питань. Зокрема, 1) Чи
ви обрали б для навчання своїх дітей платну школу
з  підвищеним  рівнем  навчання,  якби  мали
можливість? 2) Чи вважаєте ви, що освіта повинна
бути однаково доступною для всіх? 3) Чи хотіли
б ви, щоб ваші діти навчались разом лише з тими,
хто хоче вчитися? 4) Чи підтримуєте ви поділ дітей
на  академічний  та  неакадемічний  потоки
(навчання на неакадемічному потоці не дає право
поступлення до вищої школи)? Більшість учасників
опитування,  не помічаючи, що у перших двох  і
наступних двох питаннях йдеться про одне й те
саме, на парні питання переважно відповіли “так”
(75%),  а  на непарні  “ні”  (92%). Загалом можна
відзначити: громадяни України прагнуть отримати
переваги зарубіжної освіти, намагаючись зберегти
всі принципи вітчизняної. Отже, за очікуваннями
громадян, існуючі суперечності необхідно долати
при  збереженні  принципів,  на  яких  будується
сучасна освіта, а саме: принципу загальності або
демократизації, за яким освіта доступна для всіх;
принципу  творчого  ставлення до  навчання як  з
боку  учня,  так  і  з  боку  вчителя,  оскільки
навчальний процес сьогодні необхідно розуміти
як  творчу діяльність, організовану як  співпраця
педагога і учня; принципу єдності теорії і практики;
принципу  єдності  всієї  системи  освіти,  що
забезпечує можливість кожній людині послідовно
пройти всі рівні освітньої підготовки; принципу
системності  освіти;  принципу  безперервності
освіти; принципу соціальної ефективності освіти
та  її постійного оновлення. Незаперечним є  те,
що  при  реформуванні  освіти  до  зазначених
принципів варто віднести принцип, згідно з яким
найвищою  цінністю  є  людина.  Як  слушно
зауважує  В. Огнев’юк,  суспільство  ще  не
відноситься  до  цінності  людини  як  до
повсякденного принципу життєдіяльності [7, 36 –
48], а це не лише провокує появу кризових явищ в
освіті, а й стримує її розвиток. Подолати ці явища
частково  можна  шляхом  упровадження  нової
освітньої парадигми.

Питання щодо  нової  освітньої парадигми  –
реалізованого  явища  чи  перспективи,  а
найчастіше  явища  у  плані  становлення  –
викликало  у науковців та  освітян дискусію,  що
значною мірою зумовлено недостатнім рівнем її
обґрунтування. А це знаходить різні форми прояву,
зокрема  –  у  трактуванні  терміну  “парадигма”,
який є  багатозначним  і  залежно  від  контексту
використовується  для  позначення:  1)  поняття
античної  і  середньовічної  філософії,  що

характеризує  сферу  вічних  ідей  як  прототип,
зразок, відповідно до якого бог­деміург створює
світ  сущого;  2)  у  сучасній  філософії  науки  –
системи  теоретичних,  методологічних  і
аксіологічних  установок,  які  взяті  за  зразок
розв’язування наукових задач і які поділяють всі
члени наукового співтовариства; 3) системи форм,
уявлень  та  цінностей  одного  поняття,  які
відображають його видозміну, історичний шлях,
заради досягнення ідеального поняття [8]. Термін
“парадигма” у філософію науки уперше впровадив
позитивіст  Густав  Бергман,  проте  справжній
пріоритет  у  його  використанні  і  поширенні
належить Томасу Куну. У своїй книзі “Структура
наукових революцій” Т. Кун відзначає можливість
виділення  двох  основних  аспектів  парадигми:
епістемічного  й  соціального.  У  епістемічному
плані  парадигма  –  це  сукупність
фундаментальних знань, цінностей, переконань і
технічних  прийомів,  що  виступають як  зразок
наукової діяльності. У соціальному – парадигма
характеризується  через  конкретне  наукове
співтовариство,  яке  її  поділяє.  На думку  цього
дослідника,  парадигма  тісно  пов’язана  з
періодами розвитку науки, у рамках яких вона має
проектувально­програмувальну  і  селективно­
заборонну  функції  [6].  Ця  ідея  знайшла  вияв у
виділенні Т. Куном нормального та екстраординарного
етапів розвитку науки, характеризуючи  які  він
зазначав,  що  на  стадії  стабільного  наукового
розвитку  вчені  працюють  у  межах  існуючої
парадигми, застосовуючи її до всіх (у тому числі
й нових) дослідницьких фактів та випадків. Коли
ж  парадигма  виявляється  непридатною  для
пояснення нових фактів, вона вичерпує себе, і тоді
виникає криза в науці,  що завершується зміною
парадигм [10, 310].

Сучасний  етап  розвитку  освіти  можна
визначити як екстраординарний, оскільки у наш
час виникла  потреба  у  зміні парадигмі,  яка,  до
того ж, не обмежується лише освітньою сферою,
адже  пов’язана  з  переходом  до  нового  типу
мислення  і  дій,  нових  способів  перетворення
дійсності в усіх сферах людської діяльності. Ця
зміна парадигми зумовлюється зміною світогляду
й  цінностей  суспільства,  що  прагне  жити  і
працювати під гаслами: “все для людини”, “все в
ім’я людини”, поширюючи їх й на освіту.

Становлення  гуманістичної  освітньої
парадигми на основі зазначеної зміни у суспільній
свідомості  супроводжується  закріпленням  у
межах нової правової та нормативної бази освіти,
зокрема  у  “Державній  національній  програмі
“Освіта”  (Україна  ХХІ  століття)”,  принципу
гуманізації, що полягає в утвердженні людини як
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найвищої  соціальної  цінності,  а  це  сприятиме
найповнішому  розкриттю  її  здібностей,
задоволенню  різноманітних  освітніх  потреб,
забезпеченню  пріоритетності  загальнолюдських
цінностей,  гармонії  стосунків  людини  і
навколишнього середовища, суспільства і природи
[4,  9].  Гуманізація  стає  ключовим  елементом
нового  педагогічного  мислення.  Розвиток
особистості  стає  головною  метою освіти.  Якщо
при традиційному  навчанні  педагог  передавав
учням  знання,  то  гуманізація  висуває  нове
завдання – сприяти розвитку учня. Змінюються
стосунки  у  системі  “педагог  –  учень”,  а  саме:
встановлюються між ними зв’язки співробітництва.

Чи  означає  впровадження  нової  парадигми
відкидання напрацювань у педагогічній теорії  і
практиці?  Ні,  було  б  неприпустимим  їх  не
враховувати. Погляди Томаса Куна на парадигму
часто  ілюструють  заміною  в  астрономії
геоцентричної теорії на геліоцентричну. Проте така
зміна  погляду  на  світобудову  не  означала
відкидання  набутих  знань  про  космічні  тіла,
навпаки ґрунтувалась на них. Схоже відбувається
й в освіті. У процесі еволюції освіти сформувалися
її  історично зумовлені  парадигми, кожна з  яких
утворилася в залежності від домінування в певну
історичну епоху ідеального уявлення людини про
універсальне знання. До основних можна віднести
знаннєву,  технократичну,  культурологічну  і
гуманістичну парадигми, які у певному розумінні
маніфестували різні  етапи розвитку  освіти  [15].
На сьогоднішній день провідною є гуманістична
парадигма, але це не означає, що інші парадигми
перестали впливати на освітній процес. На нашу
думку, неправильним є відкидання тієї чи  іншої
парадигми,  протиставлення  їх  одна одній,  що,
зокрема, зазначається й у праці К.В. Яресько [15].
Надбання  кожної  з  парадигм  зберігає  своє
значення  для  сучасного  освітнього  процесу.
Знаннєву  парадигму,  яка  характеризується
переважанням в освіті теоретичних, методологічних
та аксіологічних знань, орієнтацією на засвоєння
нових  знань,  пошуків  способів  їх  здобуття  у
процесі пізнання світу й самої людини з точки зору
науки, не можна відносити ні до архаїчних, ні до
другорядних, адже потреба у знаннях у наш час
не  втрачає  своє  значення.  Навіть  те,  що
у знаннєвій  парадигмі освітній процес  жорстко
регламентується у часі й просторі і відбувається
переважно шляхом трансляційного викладання (з
боку педагога) й сприймання знань та подальшого
їх відтворення (з боку дітей) з метою формування
ЗУНів,  варто  зберегти  як  один  із  способів
організації зазначеного процесу. Часто висловлюються
щодо неприйнятності технократичної парадигми в

освіті,  що  ґрунтується,  як  слушно  зазначає
Н.В. Бордовська  та  А.О. Реан,  на  своєрідному
світогляді,  “сутнісними рисами  якого  є  примат
техніки і технології над науковими і культурними
цінностями, вузько­прагматична  спрямованість
освіти  й  розвитку  наукового  знання”  [2,  119].
Проте,  оскільки  ця  парадигма  базується  на
видатних  досягненнях  у  сфері  техніки  та
технологій,  засвоєння  яких  залишається
актуальним  і у  наш час, й  вона  не втрачає своє
значення  для  сучасної  освіти.  Незаперечним  є
визнання доцільності використання культурологічної
парадигми, суть якої полягає у визнанні пріоритету
культури  в  освіті  та  вихованні,  врахуванні
національних, релігійних, історичних особливостей
дітей та молоді, зближенні освіти з життям народу.
Важливо зазначити, що знаннєва, технократична
й  культурологічна  парадигми  певною мірою  не
суперечать  одна  одній,  хоча  б  тому,  що  самі
знання – це компонент культури. Техніка також є
феноменом  культури,  це  “матеріальне  тіло
культури, найбільш характерний атрибут сучасної
цивілізації,  яку  називають  техногенною”  [12].
Отже,  йдеться  не  про  відкидання  якоїсь  із
зазначених парадигм, а лише про пріоритетність
однієї із них. На наш погляд, цей пріоритет повинен
належати гуманістичній  парадигмі,  у  контексті
якої  освітній  процес  розуміється як створення
оптимальних психолого­педагогічних умов,  що
сприяли  б  повноцінному  розвитку  кожного  з
учасників освітнього процесу: самостановленню,
саморозвитку,  самоактуалізації,  самореалізації
позитивних  якостей  всіх  дітей  –  носіїв  певної
культури. Гуманістична спрямованість зазначеної
парадигми  з  її  здатністю  використовувати
педагогічні здобутки минулого зумовить усунення
значної частини суперечностей – між традиціями
та  новаторством,  необхідністю  впровадження
педагогічних інновацій і прагненням збереження
національних  освітніх  надбань;  необхідністю
застосування  знань  для  досягнення
максимального  професійного  результату  й
обмеженістю здібностей дітей під час процесу їх
сприйняття; завданнями професійної діяльності та
характером  навчально­пізнавального  процесу;
індивідуальними  відмінностями  молодого
покоління і масовістю його підготовки тощо.

Висновки.  Україна  переживає  сьогодні  не
найкращі часи. Кризові явища відчутні в політиці,
економіці, соціальній сфері. Не обійшли вони й
освіту. Розуміння важливості  розвитку освіти  в
Україні пов’язано з надіями на вихід із системної
кризи, породженої фундаментальними змінами як
в  нашій країні.  Гуманістична  парадигма освіти
певною мірою забезпечує успішну та ефективну
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реалізацію  завдань  реформування  сучасного
освітньої системи в Україні.
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“Патріотизм – серцевина людини, основа її активної позиції” 
Василь Сухомлинський 

український педагог, публіцист, письменник, поет 
 
“... – Від долі нікому не піти, – сказав він нетерпляче. – І ніхто не знає, коли вона 

тебе наздожене. Який сенс вести торг з часом? І що таке, по суті, довге життя? Довге 
минуле. Наше майбутнє кожен раз триває тільки до наступного подиху. Ніхто не 
знає, що буде потім. Кожен з нас живе хвилиною. Все, що чекає нас після цієї хвилини, - 
тільки надії та ілюзії”. 

 Еріх Марія Ремарк  
німецький письменник 

 
“Доблесть – завжди усвідомлювати наслідки наших вчинків, 
Доблесть – завжди розбирати, де честь, де право, де користь, 
Що добре і що ні, що мерзенно, безчесно і шкідливо. 
Доблесть – межа вважати і міру нашим бажанням, 
Доблесть – здатність пізнати справжню ціну багатства, 
Доблесть – то почитати, що дійсно честі гідно.”  

Гай Луцилий 
римський поет 
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