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народа. Этническая идентификация дробно-шляхетской социальной группы в Галичинена протяжении 

указанного периода происходила в контексте становления украинской нации сквозь призму сохранения 

этнокультурного символизма. Ощутимое влияние на этническую идентичность дробной шляхты имело 

социальное сознание, то есть чувство некоторого превосходства. 

Ключевые слова: дробная шляхта, социальнагруппа, просветительское движение, этническая 

идентификация, социальное (шляхетское) сознание, Галичина. 

 
Main part of the petty nobility had took an active participation in the development of enlighten-

mentmovement in the Galicia in the period 19th – early 20th century. Some of its representatives has established 

the reading halls of “Prosvita” Society and branches of M.Kachkovski Society maintainingaccordingly ideas of 

one or another. Such differences were typical for the majority villages of Galicia. Ukrainian national conscious-

ness was depended on the educational level. Main part of priests, deacons, teachers and several doctors, 

engineers were belonged to this social stratum. They were the educated part of Ukrainian elite. Ethnical 

consciousness of this social stratum has evaluated in the context of the ethnical and cultural symbolism 

preservation. Significant influence on the national consciousness of the petty nobility has social self-

identification, some sense of excellence.  

Keywords:Ukrainian petty nobility, socials tratum, enlightenment movement, ethnic and social identi-

fication, Galicia.  
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НАРОДНА ВЧИТЕЛЬКА В ГАЛИЧИНІ ДРУГОЇ ПОЛОВИНИ ХІХ – 

ПОЧАТКУ ХХ ст. (ДО ПИТАННЯ ПРО ЕМАНСИПАЦІЮ ЖІНКИ) 

 
Професія народної вчительки розглядається в контексті модернізаційних перетворень 

суспільства та жіночої емансипації в Галичині другої половини ХІХ – початку ХХ ст. Це була одна з 

перших доступних професій і спосіб реалізації жінки поза домом, що становило певний виклик 

консервативному патріархальному світогляду. Здобуття освіти й посади вчительки ставало основою 

для побудови індивідуальної життєвої стратегії жінки відповідно до її поглядів, бажань і потреб. 

Унаслідок такого вибору вона ставала менш залежною від чоловіка, що часто було причиною зміни 

стосунків у родині в бік їхньої демократизації. 

Ключові слова: жінка, емансипація, Галичина, народна школа, народна вчителька, інтелігенція.  

 
Бачу нову жінку “femina nova”… Свідомих жінок-індивідуалісток мало, але 

кілька піонерок промостить шлях. Незважаючи ні на що, не дозволю, щоб хвилі 

часу мене несли. Піду вперед, випереджу час!.. У візіях бачу вільну жінку… жінки 

у нашому роді не мали вдачі рабинь, не були невільницями моди чи церемоній, не 

гнулися перед лихою долею – вони були сильні, індивідуалістки, були все собою! 

(З автобіографічної повісті Юлії Шнайдер (Уляни Кравченко) “Хризантеми”). 

 
Жіноча емансипація традиційно вважається доволі складним і водночас неоднозначним 

за своїм змістом і наслідками явищем. Рівні права та можливості жінок і чоловіків увійшли в 

норму соціальних відносин, проте питання про витоки та перші кроки жіночого руху досі при-

вертають увагу дослідників. На другу половину ХІХ – початок ХХ ст. припав період станов-

лення цього руху, що розвивався в ширшому контексті модернізаційних змін. Тоді жінка впер-

ше висловила бажання вийти з тіні й зайняти активну життєву позицію. Проте її готовність 

включитися в громадську та публічну сферу часто наштовхувалася на опозицію консервативно 

налаштованого суспільства Галичини, що значно сповільнювало темпи й розмах емансипа-

ційних процесів. Тому жіночий рух, який зазнавав ще й власних трансформацій, змушений був 

рухатися вперед поступовими кроками. Першою дією жінки в цьому напрямку стало здобуття 



освіти та професії, у якій вона могла реалізувати себе як фахівець, рівний за компетентністю 

чоловікові. Професія, яку почала опановувати жінка наприкінці ХІХ – на початку ХХ ст., була 

пов’язана з традиційними жіночими функціями. Таким чином, було знайдено компроміс між 

емансипаційними віяннями та патріархальним сприйманням світу. Першими, хто зважився пе-

реступити поріг дому й вийти у світ, виконуючи суспільно значущу функцію, були саме на-

родні вчительки.  

Емансипація жінки на галицькому ґрунті найповніше розкрита в працях Оксани Малан-

чук-Рибак, щоправда, у центрі її дослідницьких пошуків перебуває інституційне оформлення 

жіночого руху
1
. Розкриттю образу жінки в Галичині крізь призму повсякденних практик при-

свячені роботи Іванни Черчович
2
. Окремі питання нашої статті розглядають дослідники історії 

шкільництва та освіти, проте вони, говорячи про народних учителів, не виокремлюють гендер-

ний аспект. Тому найбільше про вчительок можна судити із джерел того часу. Відомо, що про 

жінку ці джерела здебільшого мовчать. Із цим важко не погодитися з кількох причин. По-пер-

ше, головними творцями писемних джерел були чоловіки, які заразовували жінку до приватної 

сфери, а тому згадували про неї принагідно, тільки в приватній кореспонденції чи записах. По-

гляд на жінку, що поданий у таких джерелах, є однобоким, адже не відображає позиції самої 

жінки. По-друге, чимало жінок були неписьменними, тому не залишили по собі записів, а 

рукописи інших часто вважалися незначними й не зберігалися.  

Однак щодо народних учительок справа виглядає по-іншому. Це були фактично перші 

жінки, які почали писати про себе та своє бачення зовнішнього світу. Тому найважливішим 

джерелом для дослідження вказаної проблеми є спогади та щоденники народних учительок – 

Юлії Шнайдер й Ольги Дучимінської. Важливим джерелом є преса, адже активізація жінок на 

ринку праці викликала реакцію громадської думки. Статистичні дані, що відображають роз-

поділ чоловіків і жінок в освітній сфері, можна почерпнути зі звітів інспекторських перевірок і 

Крайової шкільної ради. Порівняння звітів різних років дозволяє простежити динаміку змін 

співвідношення між чоловіками й жінками в народній школі.  

Мета статті – розглянути групи народних учительок у Галичині кінця ХІХ – початку 

ХХ ст. у контексті процесів емансипації жінки, розкрити причини обрання жінками вчитель-

ського фаху, визначити передумови переходу професії народного вчителя до розряду “роботи 

для жінок”, охарактеризувати приватне життя вчительки, що вирішила стати на шлях самореа-

лізації поза домом, реконструювати образ народних учительок у тогочасній громадській думці. 

Період другої половини ХІХ – початку ХХ ст. став переломним моментом в історії 

Галичини. На цьому етапі розпочалося формування новочасного суспільства й людини модер-

ної епохи, яка мислила сучасними категоріями. Навколишній світ почав змінюватися з не баче-

ною досі швидкістю, до чого необхідно було пристосуватися, відповідаючи на виклики модер-

нізації. З модернізацією тісно пов’язаний феномен емансипації, який став одним із найбільш 

значних явищ новочасної історії. У широкому сенсі емансипація означає звільнення від залеж-

ності, скасування обмежень і зрівняння в правах.  

У контексті загальної емансипації та модернізації суспільства потрібно розглядати 

зміни в соціальній ролі жінки. Вони проявилися в “розширенні її світу” за рахунок можливості 

виходу із суто приватного чи, інакше кажучи, сімейного до громадського й публічного життя. 

Вирішальну роль при цьому відіграло перетворення горизонтальних соціальних структур у 

вертикальні, що відкривало можливості до висхідної соціальної мобільності, а також масове 

поширення освіти як його наслідок. Пріоритетом стало принципово нове питання – пошук 

свого місця у світі, адже чинники, які в домодерний період визначали стійкі соціальні ролі, 

утратили смисл.  

Соціальні ролі чоловіків і жінок модерної та домодерної епох відрізнялися насамперед 

світоглядними орієнтирами. Для домодерного світогляду притаманним було опертя на тради-

цію, що передавалася й зберігалася протягом тривалого періоду. Щодо місця людини в су-

спільстві, особливо коли йдеться про статеві ролі, традиція нав’язувала суворі канони, відповід-

но до яких визначалася правильність життєвої позиції. Установлена традицією патріархальність 

піднесла на рівень догми тезу про те, що дім чоловіка – світ, а світ жінки – дім. Роль, яку мала 

виконати жінка, була встановлена наперед. Зрештою, це стосувалось і чоловіка. Стосовно нього 
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також діяли стандарти й норми маскулінності. Знання та вміння, необхідні для виконання як 

чоловічої, так і жіночої ролі, базувалися на досвіді, який передавався від покоління до поко-

ління в спадок
3
. 

Модернізація змінила традиційну світоглядну систему. Досвід більше не міг забезпечи-

ти людину всіма потрібними для життя навиками, тому на перше місце вийшло знання. Здобу-

ваючи освіту, людина отримувала можливість знайти своє місце в соціальній стратифікації мо-

дерного суспільства. Це, передусім, стало відчутним для чоловіків, для яких здобуття високого 

соціального статусу було важливим елементом реалізації традиційної чоловічої ролі. Проте 

зміни відчули й жінки. Зі зростанням вимог до чоловіків підвищувалися й очікування щодо жі-

нок, зокрема, їхнього інтелектуального рівня. Таким чином, вони поступово отримували доступ 

до освіти.  

Наслідком здобуття освіти став пошук способів застосування набутих жінкою знань. 

Він зводився до двох можливих варіантів: жінка могла стати дружиною-однодумцем для чоло-

віка, поділяючи інтереси, або ж професійно реалізовуватися самостійно. Другий шлях був, 

безумовно, складнішим і часто наштовхувався на осуд. Тому жінці, яка обрала професійну реа-

лізацію, доводилося шукати компроміс між традиційною роллю та власними прагненнями до 

кар’єри чи необхідністю самостійного заробітку. Цим зумовлений вибір жінками наприкінці 

ХІХ – на початку ХХ ст. професій, так чи інакше пов’язаних із функцією помічниці чоловіка 

або виховательки дітей.  

Посада вчителя народної школи стала одним із перших доступних місць праці для жі-

нок. Це було зумовлено трьома основними причинами: зменшенням кількості чоловіків серед 

учителів початкових шкіл, жіночим прагненням чи необхідністю до фінансової незалежності в 

умовах патріархальної системи цінностей та ідейним кліматом у середовищі інтелігенції. Після 

встановлення шкільної повинності для всіх дітей від 6 до 14 років
4
 відбулося чисельне збіль-

шення учнів початкових шкіл. Відповідно виникла потреба розширення шкільної мережі та 

кількісного збільшення педагогічних кадрів, що зумовило необхідність залучення жінок. Праця 

жінки-вчительки дала можливість якщо не повністю розв’язати, то принаймні зробити менш 

гострою проблему браку педагогів у народних школах
5
. 

Одночасно з перетворенням освіти в масове явище
6
 відбувалася індустріалізація еконо-

міки, на ринку праці утворювалися нові перспективні галузі, що могли забезпечити вищий при-

буток, ніж робота в початковій школі
7
. Оскільки в другій половині ХІХ ст. жіноча праця ще не 

набула великого поширення, чоловік був, по суті, єдиним годувальником сім’ї, тому питання 

матеріального забезпечення було для нього найважливішим під час визначення життєвої 

стратегії. Це спричинило відтік чоловіків із неприбуткових сфер професійної діяльності, зок-

рема, з народної школи.  

Важливим аспектом є лібералізація соціального складу студентів вищих навчальних 

закладів
8
. Вищу освіту здобували чоловіки, перед якими після закінчення навчання відкрива-

лися широкі перспективи здобути престижну й високооплачувану посаду, бо з другої половини 

ХІХ ст. цінність складної інтелектуальної праці зростала
9
. На цьому тлі для чоловіка піти вчи-

телем у початкову школу, маючи вищу освіту, а відповідно, кращі можливості для професійної 

реалізації, було кроком назад. Такі випадки траплялися рідко й викликали здивування. На-

приклад, 29 липня 1870 р. до Крайової шкільної ради надійшов лист від шкільного інспектора 

Рогатинського шкільного округу з проханням про призначення в народну школу села Беньківці 

Рогатинського повіту на посаду вчителя Лукаша Базілінського. Згідно з даними, які наводив 

про кандидата інспектор, кандидат закінчив теологічний факультет Львівського університету. 

Погоджуючись на працевлаштування Л.Базілінського, Крайова шкільна рада відзначала, що 

його освіта настільки рідкісна серед учительства, що вже під цим кутом зору він достойний 

довіри
10

. Цікаво, що й громадськість наприкінці ХІХ ст. почала упереджено ставитися до інте-

лектуальних здібностей учителів-чоловіків. Так, левова частка скарг за недостатній квалі-

фікаційний рівень чи занедбування професійних обов’язків і звільнення із цих причин припа-

дало саме на вчителів-чоловіків
11

.  

Про тенденції в змінах гендерного співвідношення в середовищі вчителів народних шкіл 

свідчать звіти інспекторів про перевірку вчительських семінарій і звіти Крайової шкільної ради. 



Наприклад, інспекторська перевірка, що проходила протягом 1871–1872 рр. у дев’яти вчитель-

ських семінаріях Галичини (3 жіночі й 6 чоловічих), показала такі результати: загальна чисель-

ність учениць становила 232 особи, тоді як кількість хлопців-семінаристів – 151 особу
12

. Мак-

симальна чисельність учнів на одну чоловічу вчительську семінарію становила 38 осіб (у Кра-

ківській семінарії)
13

, мінімальна – 26 чоловік (у Тернополі)
14

. У жіночій учительській семінарії 

Кракова навчалося 113 учениць
15

, у Львівській – 89
16

, а в Перемишльській – усього 30 осіб
17

.  

Від початку ХХ ст. поступово розширювалася мережа вчительських семінарій (на 1910 р. 

їхня кількість зросла до 14 чоловічих, одна з них приватна, і 15 жіночих, з яких державними бу-

ло тільки три)
18

. Із цим пов’язане загальне кількісне збільшення випускників цих навчальних 

закладів. Протягом усього періоду 1900–1911 рр. кількість випускників чоловічих учительських 

семінарій була стабільно вищою, ніж чисельність випускниць жіночих, що зумовлено ширшою 

мережею чоловічих державних учительських семінарій. Але дані про складання кваліфікацій-

ного іспиту, який необхідно було здати через три роки після закінчення вчительської семінарії, 

показують, що кваліфікацію постійного (сталого) народного вчителя отримало більше жінок, 

ніж чоловіків. На 1902 р. чисельність жінок, які склали цей екзамен, становила 60,4%
19

, на 1905 р. 

– 64,2%
20

, на 1908 р. – 61,2%
21

, на 1911 р. – 58,4%
22

. Загальна кількість народних учителів 

станом на 1907/08 навчальний рік у Галичині становила 12 636 осіб, з яких чоловіки складали 

46,3% (5 852 особи), а жінки – 53,7% (6 787 осіб)
23

. Істотно не змінилося це співвідношення й у 

1910/11 навчальному році: із загальної чисельності вчителів, 15 038 осіб, на чоловіків 

припадало 44,95% (6 761 особа), на жінок – 55,05% (8 277 осіб)
24

.  

Таким чином, шанси жінки бути включеною до професійної діяльності значно зросли. 

Професія народної вчительки зводилася до роботи з дітьми, і родинам було легше прийняти те, 

що праця доньки не йде наперекір її “жіночій місії”
25

. Упереджене ставлення до працюючих 

жінок було зумовлене сильними патріархальними традиціями, які опиралися на консервативне 

християнське світосприйняття
26

. Відхід від патріархальності як світоглядного орієнтира на-

прикінці ХІХ ст. був пов’язаний із процесами лібералізації церкви, у якій від 70-х рр. ХІХ ст. 

питання місця жінки в суспільстві та рівності людей незалежно від статі опрацьовувалося на 

концептуально-теоретичному рівні
27

.  

У книзі повчань для дівчат, опублікованій у 1887 р. за підтримки римо-католицького 

духовенства, ішлося про те, що життя жінки полягає не у виборі, а в місії, яку кожна має вико-

нувати, і та жінка, котра зможе підтримати в собі дух жертовності й полум’ям своєї любові зі-

гріти не тільки своїх, а й чужих дітей, виконує цю місію найкраще
28

. Це фактично означало 

схвалення праці жінки-вчительки чи виховательки. Уже наприкінці ХІХ ст. робота вчительки 

почала сприйматись як щось звичне. Наприклад, аргументом на користь збільшення кількості 

класів у Львівській дівочій школі було твердження про те, що “Рускі дївчата будуть могли 

кінчити в своїй питомій школї всїх вісїм кляс і з них без перепон переходити впрост до 

семинариї учительської”
29

.  

Важливо з’ясувати мотиви, які підштовхували жінок до виходу з приватної сфери в гро-

мадську, професійну. Тут важливою була роль родини, з якої походила дівчина, оскільки у віці 

16 років (саме від цього віку приймали на навчання до вчительських семінарій
30

) людина, за-

звичай, ще не може чітко сформувати певну життєву стратегію. Найбільше народних учительок 

походило або з родин інтелігенції, або із селянства
31

. Мотиви відпускати дочку на навчання тут, 

переважно, зводилися до економічних чи ідейних міркувань. 

Сім’ї світської інтелігенції зазвичай були нечисленними, з двома-трьома дітьми, що бу-

ло зумовлено свідомими обмеженнями
32

. Натомість у сільських родинах народжуваність зали-

шалася на рівні 5–7 дітей. На тлі індустріалізації вартість сільськогосподарської праці падала й 

прибуток від неї ставав недостатнім для утримання великої сільської родини. Тому частіше, ніж 

раніше, батьки, бажаючи дати дітям перспективи в житті, інвестували гроші в їхню освіту
33

. 

Для хлопця вибір фаху був відносно широким, тоді як для дівчини – зовсім обмеженим. Таким 

чином, вибір у багатьох випадках випадав власне на професію народної вчительки, яка була 

доступною. Окрім цього, педагогічна освіта могла розглядатись як елемент підготовки до 

виконання традиційних жіночих функцій у родині
34

. 
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У середовищі інтелектуальної еліти Галичини з другої половини ХІХ ст. поширення 

набула ідея духовного й матеріального рівноправ’я жінок і чоловіків. Цю ідею популяризували 

під впливом загальноєвропейських ідей емансипації особистості, але на галицькому ґрунті вона 

проявилася з власними особливостями, які полягали в поєднанні жіночого руху з національ-

ними ідеалами
35

. В основі такого поєднання лежало переконання в тому, що “наше житє тогди 

доперва стане справді народним, коли наше руське жіноцтво… буде піддержувати ватру неуга-

саємого патріотизму”
36

. Інтелігенція пропагувала ідею нової жінки, яка б, окрім опіки над 

родиною, у міру своїх здібностей виконувала теж певну працю “для добра цілої громади”
37

. 

Цьому мала служити жіноча освіта, оскільки, “щоб родини могли стати такою підвалиною 

справді народного життя, треба конче образованя рускому жіноцтву”
38

.  

Свідченням зростання важливості жіночого питання стало інституційне оформлення 

жіночого руху в організації. Перша така організація, “Товариство руських женщин”, виникла в 

1884 р. у Станіславі з ініціативи Наталії Кобринської
39

. Метою товариства було залучення жі-

нок до літературно-інтелектуальної діяльності, що в майбутньому дозволило б спрямувати жі-

ночий рух у політичне русло феміністичного соціалізму
40

. Ідеї Кобринської поділяла Герміна 

Шухевич, основоположниця “Клубу Русинок”, завдання якого полягало в популяризації жіно-

чої освіти та підвищенні рівня національної свідомості русинок Галичини
41

.  

Ідея жіночої освіти наприкінці ХІХ ст. була сприйнята прихильно. Зокрема, єпископ 

Костянтин Чехович у своїй промові під час відвідин дівочого інституту в Перемишлі відзначав 

позитивний вплив освіти на жіноцтво й заохочував дівчат, “щоби в часї вакаций зближували ся 

до своїх сїльських посестер, огортали їх своєю любовю – бо і они доньки того самого, но 

бідного народа, – учили їх всяких потрібних річей”
42

. У жіночому додатку до газети “Діло” про 

позитивне значення жіночої освіти говорилось у більш радикальних формах. Ішлося про те, що 

“з правом доступу до рівної з мущинами осьвіти, з добутєм що-раз нових теренів праці про-

будилась в жїнці людина”
43

.  

Такі ідеї стали джерелом натхнення для великої кількості галицьких українок. Зі здо-

буттям освіти та професійною діяльністю дівчата пов’язували альтруїстичні мрії про служіння 

своєму народові. Це особливо помітно в спогадах Юлії Шнайдер. Молода вчителька писала: 

«…наді мною вітав геній рідної землі і кликав: “Не зупиняйся, йди, куди тебе веду, тривай, щоб 

не забула обов’язків і не жалувала марно страчених хвилин молодости. Перед тобою свята ціль; 

іди, добувай усіх сил, а твоя праця принесе золоті жнива, бо і яка ж праця кращі жнива при-

нести зможе, як не та, що сягає до підстав суспільства?!.”»
44

  

Ще одним джерелом натхнення для молодих учительок та учениць учительських се-

мінарій служила тогочасна феміністична література й преса. Тут потрібно відзначити особливу 

роль творчості Ольги Кобилянської та Наталії Кобринської. Як писала Ольга Дучимінська, відо-

мий український педагог, у повісті “Царівна” Ольга Кобилянська показала «жінку-людину, яка 

вже мала в душі свій світ, а не тільки відбитку “його”»
45

. Наталію Кобринську О.Дучимінська 

називала “апостолкою поневолених”, що покликана “…пробивати нові шляхи, давати нові цілі і 

вартості жіночої душі…”
46

 У феміністичних газетах часто з’являлися статті, суть яких зводилася 

до того, що шлях до звільнення жінки пролягає через фінансову незалежність
47

, утримання 

дружини чоловіком принизливе для жіночої статі і є причиною всіх бід жіноцтва
48

, а “жінка не 

хоче бути рабинею родини, вона хоче бути її керманичем у рівні зі своїм чоловіком”
49

. 

Проте в галицькому середовищі знаходилися й противники жіночої освіти й праці. 

Сюди належало, передусім, духовенство. В основі критики жіночої емансипації лежало 

консервативне розуміння суті “жіночості”. Згідно із цим переконанням, жіночої ідентичності як 

чогось перманентного й самостійного не існувало, її визначало винятково виконання функцій 

матері й дружини, які “роблять жінку жінкою”
50

. Протест проти жіночої освіти аргументували 

тим, що навчання не відповідає жіночим природним завданням. При такому підході вважалося, 

що зі здобуттям наукових знань дівчина забувала про традиційні жіночі функції й ставала 

“безрадною перед жіночою долею”
51

, навіть утрачала “жіночість”: “Дівча відвикає від пере-

бування дома, стає байдужою на всі прояви родинного життя і обезціняє жіноче”. Емансипація 

розділила те, що традиційно вважалося нероздільним – жінку й родину, накинувши їй “сухі 

обовязки бюралістки і учительки”
52

.  



Зі здобуттям жінкою освіти в учительській семінарії та посади вчительки в народній 

школі змінювалось її становище. Перша важлива зміна полягала в тому, що вона звільнялася 

від необхідності раннього шлюбу. Отримуючи власний дохід і житло, яке, зазвичай, надавали 

вчителям при школі безкоштовно, жінка ставала матеріально незалежною й у неї зникала по-

треба виходити заміж з практичних міркувань. За таких обставин укладення шлюбу залежало 

від її власного бажання. Тому вчительки виходили заміж пізніше від непрацюючих жінок. Як-

що в середовищі селянок без освіти шлюб укладався у віці 15–19 років
53

, то вчительки почат-

кових шкіл виходили заміж від 19 років. У період навчання в учительській семінарії (3, згодом 

4 роки) шлюби не укладалися, тобто дівчина могла вийти заміж після завершення навчання. 

Відсоток учительок, які виходили заміж протягом перших трьох років роботи (у віці 19–22 ро-

ки
54

), був відносно невеликим: серед тимчасових учительок станом на 1910/11 навчальний рік 

незаміжніми були 80,25%, з яких 25,9% були міськими вчительками, а 74,1% – сільськими. 

Сталі народні вчительки, старші за 22 роки також більшою мірою були незаміжніми, із загаль-

ної кількості вони становили 63,7%, з яких 34,3% викладали в місті, 65,7% – у селі
55

.  

Така ситуація була зумовлена соціальною ендогамією, що існувала в середовищі інте-

лігенції. Чимало інтелігентів походили із села, але дуже незначний їхній відсоток повертався в 

село: після закінчення навчання більшість залишалася в містах, до села направлялись або влас-

не вчителі, або священики. Оскільки таких людей було небагато, то народній учительці, навіть 

якщо вона сама походила із селянської родини, після здобуття освіти було важко знайти собі 

достойну пару в селянському середовищі
56

. Саме тому сільські народні вчительки виходили за-

між пізніше чи не одружувалися взагалі. Окрім цього, загальна тенденція до укладення від-

носно пізніх шлюбів серед учительок пояснювалася прагненням професійної реалізації. Якщо 

створення сім’ї та народження дитини не переривало кар’єри чоловіка, то для жінки це ставало 

причиною тимчасового чи постійного відходу від роботи, тим більше, що освіта й посада вчи-

тельки не звільняли її від виконання традиційних функцій у родині.  

Змін зазнало й саме ставлення до шлюбу. Якщо порівнювати тип авторитету, що пану-

вав у сім’ях народних учительок, з родинами неосвічених чи непрацюючих жінок, то перший 

був значно демократичніший, оскільки дружина вносила свою, хоча й меншу, частку до сімей-

ного бюджету. Фінансова незалежність давала їй можливості для самостійності в стосунках. 

У вчительських сім’ях взаємини наближалися до егалітарних, бо частка, яку вносив кожен із 

подружжя, була фактично рівною, а тому дружина ставала рівноправним партнером чоловіка. 

Власні прибутки й відчуття самостійності часто змінювали загальне ставлення до шлюбу, він 

переставав бути непорушною твердинею, яку жінка мала обороняти будь-якою ціною. Хоча ви-

падки розлучення були рідкісними, але все ж усвідомлення того, що можливо вижити без чоло-

віка, зменшувало страх бути покинутою чи відчуття необхідності терпіти становище, яке не 

влаштовувало жінку.  

Більше того, у середовищі жінок-інтелігенток, які були прихильницями емансипації, 

ідея розлучення прирівнювалася до прогресивності й в окремих випадках заслуговувала на 

схвалення. Так, наприклад, у часописі “Жіноче діло” була опублікована стаття, яка ідеалізувала 

становище жінки в Америці, аргументуючи це не обмеженим ні юридично, ні морально правом 

розлучення, натомість головна проблема Галичини, на думку автора, полягала в тому, що “для 

наших людий, котрі в “старім краю” привикли свої жїнки учити розуму й послушенства кула-

ком, се щось страшного! Мусит наша жїнка до гроба терпіти… Хіба заки декотра набереться 

духу сказати вистарчить”
57

. Про загрозливі тенденції нестійкості сімейних стосунків говорила й 

консервативно налаштована інтелігенція, яка дивилася на ці зміни критично, а часом й іроніч-

но, висміюючи нові порядки. Це, зокрема, ілюструє вірш під назвою “Современная любовь”, 

що був опублікований у періодичному виданні Ставропігійського інституту – твердині галиць-

кого старорусинства. У ньому були такі рядки: “Влюбилися они Другъ въ друга быстро оба, 

Розстатись поклялись Другъ съ другомъ лишь у гроба. И нhжностью полны, Три дни не розста-

вались, А на четвертый день Побились и – розстались!..”
58

.  

Уклад життя чоловіка, який обирав професійний шлях народного вчителя, значно від-

різнявся від життєвої моделі його колеги-жінки. Фах учителя початкової школи був малопри-

бутковим. Жінку низька заробітна плата здебільшого влаштовувала, оскільки, з одного боку, 
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власний, навіть невисокий, дохід на зламі ХІХ–ХХ ст. уже був явищем прогресивним, а з іншо-

го, – жінка могла розраховувати на основне фінансове забезпечення сім’ї з боку чоловіка. Для 

чоловіка-вчителя ситуація складалася по-іншому. Робота в початковій школі не належала до 

престижних чоловічих професій і не давала матеріальної можливості для повноцінного забез-

печення родини. Серед усіх працівників інтелектуальної сфери народні вчителі заробляли най-

менше. Якщо зарплата вчителя початкової школи на 1907 р. становила 800 крон на рік, то про-

фесор університету в цей самий час отримував у межах 7 000–8 000 крон
59

.  

Тому багато чоловіків, які закінчували чоловічі семінарії, розглядали педагогічну освіту 

як етап у подальшому кар’єрному зростанні. Із загальної кількості випускників чоловічих учи-

тельських семінарій початку ХХ ст. кваліфікаційний іспит складали тільки близько 40%. Були й 

ті, хто ставали народними вчителями через відсутність або недоступність кращих життєвих 

стратегій. Переважно це були вихідці з малозабезпечених селянських родин, для яких учитель-

ська семінарія й робота в початковій школі були єдиною можливістю увійти до верстви інтелі-

генції. Проте частина вчителів-чоловіків таки обирала собі професію з ідейних і патріотичних 

міркувань. Прикладом цього може служити Ян Кубіш, який у спогадах писав: “Навчили мене 

(мова йде про шкільного вчителя та секретаря гміни, асистентом якого Я.Кубіш працював на 

канікулах. – А.В.) любити рідну землю, мову, батьківську віру – навчили любити любов’ю 

незмірною. Відкрили мені очі на справи нашого народу і заохотили до праці для нього. Тому, 

коли мені мати сказала, щоб став вчителем, погодився охоче, хоча не мав для цієї професії на-

лежних, різносторонніх здібностей”
60

. 

Організація сімейного життя чоловіків-учителів порівняно з учительками мала дещо 

інші тенденції. Так, станом на 1910/11 навчальний рік серед учителів у віці 19–22 роки неодру-

женими були 80,5%, що майже повністю збігається з аналогічними показниками серед жінок. 

Однак, за даними того ж року, 76,2% учителів-чоловіків старших за 22 роки, вже мали власні 

сім’ї, тоді як заміжні вчительки становили всього 27,6%. Причому серед одружених учителів 

71,5 % жили й працювали в селі, тому вірогідно велика частина з них укладала шлюб із 

селянками
61

. Ці відомості свідчать про нижчий рівень гостроти питання соціальної ендогамії 

серед чоловіків.  

Таким чином, вибір освіти та професії народної вчительки в Галичині кінця ХІХ – по-

чатку ХХ ст. ставав важливим кроком на шляху до емансипації жінки. Якщо для чоловіка про-

фесія вчителя не була престижною, зважаючи на наявність більш перспективних пропозицій на 

ринку праці, то для жінки це був основний спосіб професійної реалізації. На зростання попу-

лярності професії вчительки серед жінок справив значний вплив тогочасний ідейний клімат. 

З одного боку, поширення національної свідомості почали пов’язувати з новим типом освіченої 

жінки, яка служить народові. З іншого, – постійно зростала популярність ідей емансипації та 

формування типу “нової” вільної жінки. Захоплюючись цими ідеями, дівчата часто знаходили 

шлях для втілення своїх мрій саме через роботу в народній школі.  

Левова частка народних учительок зараховували себе до емансипованих жінок. Здобут-

тя професії вчительки змінювало весь уклад життя жінки: у неї зникала необхідність раннього 

шлюбу, заміжжя ставало пізнішим, відповідно вона народжувала менше дітей, схема стосунків 

в її родині наближалася до рівноправності, а в її свідомості закріплювалися думки про само-

стійність, власну вартість і відповідальність. Вклад народних учительок у зрівняння прав пред-

ставників обох статей важко переоцінити. Їхній крок був найважчим, оскільки вони були пер-

шими, хто на нього зважився. Специфіка вчительської праці давала їм можливість донести ідеї 

рівноправності до молодого покоління: учителька навчала ученицю поважати себе, вірити у 

власні мрії та йти до їхнього втілення, а учня – цінувати жінку, бачити в ній рівну собі осо-

бистість з власними потребами, світоглядом і внутрішнім світом.  
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Профессия народной учительницы рассматривается в контексте модернизационных преобразо-

ваний общества и женской эмансипации в Галиции второй половины ХІХ – начало ХХ в.. Это была одна 

из первых доступных профессий и способ реализации женщины вне дома, что являлось определенным 

вызовом консервативному патриархальному мировоззрению. Получение образования и должности 

учительницы позволяло женщине строить индивидуальную жизненную стратегию соответственно с 

ее собственными взглядами, желаниями и потребностями. В результате такого выбора она станови-

лась менее зависимой от мужчины, что часто вело к изменению отношений в семье в сторону их 

демократизации. 

Ключевые слова: женщина, эмансипация, Галиция, народная учительница, интеллигенция. 

 

 Profession of a primary school teacher is considered in the context of modernization transformation of 

society and woman’s emancipation in Galicia in second half of XIX till early XX century. It was one of the first 

available professions and the way of woman’s realization outside the home, which was a certain challenge to 

conservative patriarchal worldview. Gaining education and teacher position were becoming the basis for the 

construction of individual life strategies of woman according to her beliefs, desires and needs. As a result of this 

choice, she was becoming less dependent on a man what was often the cause of changes in family relationships 

towards their democratization. 

Keywords: woman, emancipation, Galicia, primary school, primary school teacher and intellectuals. 
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Василь БУРДУЛАНЮК 

 

УКРАЇНСЬКЕ МОВОЗНАВСТВО ГАЛИЧИНИ ДРУГОЇ ПОЛОВИНИ ХІХ – 

ПЕРШОЇ ТРЕТИНИ ХХ СТОЛІТТЯ 

 
 У статті досліджується розвиток українського мовознавства в Галичині другої половини ХІХ – 

першої третини ХХ ст. Показано внесок у його розвиток І.Вагилевича, Я.Головацького, О.Огоновського, 

І.Верхратського, Є.Желехівського, О.Колесси, С.Смаль-Стоцького, І.Франка, І.Свєнціцького, І.Зілинсь-

кого, І.Панькевича, В.Сімовича та інших науковців. 

Ключові слова: Галичина, Наддніпрянська Україна, українське мовознавство, Наукове това-

риство імені Шевченка, Львівський університет, Чернівецький університет. 
 

Рідна мова відігравала важливу роль у збереженні національної свідомості та ідентич-

ності українців Галичини впродовж тривалого періоду їх бездержавного існування. Тому зако-

номірним є інтерес до наукового доробку українських мовознавців Галичини другої половини 

ХІХ – першої третини ХХ ст. Окреслена наукова проблема ще не знайшла належного цілісного 

висвітлення у вітчизняній історіографії. Тож метою статті є вивчення мовознавчих досліджень 

українських учених Галичини другої половини ХІХ – першої третини ХХ ст. 

Мовознавчі зацікавлення були важливою сферою наукової діяльності діячів “Руської 

трійці” Івана Вагилевича та Якова Головацького. Ще у своїх ранніх мовознавчих розвідках 

І.Вагилевич відстоював тезу, що основною рисою народу, який вступив у “політичне життя і 

виробив собі власний характер”, є “передусім мова”. Він написав і в 1845 р. опублікував “Гра-

матику малоруської мови в Галичині”, у якій свідомо наводив приклади історичного змісту, що 

мали викликати в читачів почуття патріотизму. Згодом він підготував підручник із граматики 

“Начальния правила малоруской граматики”, виданий у Відні 1851 року. 

І.Вагилевич звертав також увагу на конкретні питання лінгвістичної науки. У статті 

“Дещо про корені старослов’янської мови”, яка увійшла до першої частини його “Філологічних 

досліджень”, розглядається історична система будови стародавніх слов’янських слів. Там же в 

розвідці “Лінде і його місце у філології” дається оцінка стану розвитку лінгвістики в контексті 

слов’янської і загальноєвропейської науки
1
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