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управления учебным заведением. Ценностная детерминация процесса 
воспитания как и управления корпоративной системой ценностей, 
которая ведет к постоянному и прогнозируемому поведению, имеет своих 
исследователей, а смысловая детерминация, что ведет к развитию 
креативности личности, является малоисследуемой с точки зрения 
воспитательного взаимодействия. Закцентировано внимание на том, что 
воспитательное взаимодействие между преподавателем и студентом 
имеет, как минимум, три среза: 1) онтологический или собственно 
превращающий морфологию ценностно-смыслового поля воспитателя и 
воспитанника; 2) организационный – удерживает механизм управления 
процессом общественного воспитания, механизм самоуправления 
развитием личности и механизм саморегуляции воспитательной сферой; 
3) морфогенетический – создает социальное тело учебного заведения.  

Ключевые слова: ценностная детерминация, сисловая детерминация, 

воспитательное взаимодействие, личность, высшее учебное заведение. 

Romankova L. Value-meaningful  determination in the educational space of 

a higher educational institution. 
The article analyzes the concept of “value- meaningful  determination”. It 

is noted that this type of determination underlies the management of the 
educational institution. The value determination of the upbringing process as 
well as the management of the corporate value system, which leads to constant 
and predictable behavior, has its researchers, and the meaningful  
determination that leads to the development of the person's creativity is little 
researched in terms of educational interaction. Attention is paid to the fact that 
the educational interaction between the teacher and the student has at  least 
three sections: 1) ontological or actually transforms the morphology of the 
value-semantic field of the educator and pupil; 2) organizational – it keeps the 
mechanism of managing the process of public education, the mechanism of self -
government by the development of the personality and the mechanism of self-
regulation by the educational sphere; 3) morphogenetic – creates the social 
body of the educational institution. 

Keywords: value determination, meaningful determination, educational 
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СОЦІАЛЬНІ ВИМІРИ СУЧАСНОЇ ОСВІТНЬОЇ ПОЛІТИКИ  

У ГОРИЗОНТІ СТАНОВЛЕННЯ ІНКЛЮЗИВНОЇ ОСВІТИ 

Розглянуто проблему соціального виміру вищої освіти як важливого 

принципу Болонського процесу та окреслено стан запровадження соціального 
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виміру у діяльності вітчизняних вищих навчальних закладів для осіб з 

особливими потребами. 

Ключові слова: державна освітня політика, соціальний вимір вищої 

освіти, рівний доступ до якісної освіти, соціальний захист осіб з особливими 

потребами, інклюзивне навчання, супровід навчання студентів. 

Розвиток європейської вищої освіти визначається тенденцією 

гармонізації архітектури спільного освітянського простору. 2009 року 

відбулися декілька визначальних для університетської освіти подій, які 

встановили нові перспективні цілі започаткованих 1999 року 

Болонських реформ.  

28-29 квітня 2009 року у бельгійських містах Льовен (Фландрія) та 

Лювен-Ля-Ньов (Валлонія) відбулася чергова конференція міністрів, 

відповідальних за вищу освіту. У прийнятому на цій зустрічі комюніке 

підкреслено, що вища освіта є основним рушієм для нововведень та 

економічного і соціального розвитку в орієнтованому на знання світі. 

Отож необхідна консолідація зусиль в контексті соціального виміру 

для забезпечення рівних можливостей отримання якісної освіти, 

особливо для мало представлених групи [12; 15].  

Не менш стратегічно важливими є завдання комюніке Всесвітньої  

конференції з вищої освіти “Нова динаміка вищої освіти і науки для 

соціальної зміни і розвитку”, що проходила 8 липня цього ж року у 

Парижі в Штаб-квартирі ЮНЕСКО. Учасники зазначили: “… важливо 

інвестувати у вищу освіту, яка є основною силою для створення 

інклюзивного та різноманітного суспільства знань, та сприяти 

дослідженням, інноваціям і творчості” [4]. У підсумковому комюніке 

чітко зазначено, що вища освіта передбачає соціальну відповідальність 

для покращення розуміння багатогранних проблем, які включають 

соціальний, економічний, науковий і культурний виміри. 

Завданнями нашого дослідження визначено необхідність, по-

перше, проаналізувати теоретичні основи соціального виміру вищої 

освіти як важливого принципу Болонського процесу в контексті його 

основних документів. По-друге, з’ясувати сучасні реалії 

запровадження соціального виміру у діяльності вітчизняних вищих 

навчальних закладів. 

Празьке (2001) Берлінське (2003) та Бергенське (2005) комюніке 

констатують необхідність соціального виміру вищої освіти як певного 

соціального середовища, що сприятиме комплексному втіленню 

основних завдань модернізації вищої освіти [7; 12; 14]. Завдання для 

реалізації соціального виміру сучасної вищої освіти означено 

Лондонським  комюніке 2007 року. Соціальна структура університетів 
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і, першочергово, студентства, повинна відображати соціальну 

структуру суспільства з усім його розмаїттям, включаючи меншин, 

мігрантів, соціально вразливі та інші групи населення. Держави – 

учасниці Болонського процесу, визнаючи важливість соціального 

виміру, взяли зобов’язання розробити національні стратегії та плани 

дій щодо соціального виміру, в тому числі визначити соціальні групи, 

що недостатньо представлені в системі вищої освіти та потребують 

особливої уваги; розробити заходи з метою їхнього включення у 

систему вищої освіти та запровадити заходи моніторингу досягнень. 

Таким чином, проблема соціального виміру спрямовується на 

збільшення доступу до вищої освіти взагалі; якості освіти та якості 

студентських послуг; соціальної відповідальності університетів, їхньої 

співпраці із громадою, суспільством, роботодавцями; активності 

студентів, їх залучення до процесу прийняття рішень [2; 13; 14].  

Зазначену проблему вітчизняні та зарубіжні вчені 

Андрущенко В.П., Кремень В.Г., Луговий В.І., Степко М.Ф., 

Синьов В.М., Г.Ф. Хоружий, В.І. Байденко розглядають з точки зору 

філософсько-методологічного та прикладного осмислення. З одного 

боку, суспільства зобов’язані створити рівні умови для всіх, в тому 

числі, забезпечити рівний доступ до вищої освіти. Обмеження доступу 

до освіти, позбавлення окремих груп можливостей навчатися несе 

небезпеку їхнього соціального виключення, порушень соціальної 

структури суспільства. З іншого, розмаїття в університетській 

аудиторії йде на користь навчальному процесу, оскільки створює нову 

якість, урізноманітнює ідеї та аргументи, дозволяє порівнювати різний 

досвід, стимулює до роздумів тощо. Студенти, які належать до різних 

суспільно-політичних, культурних, етнічних та інших груп, 

збагачують один одного та своїх викладачів. Результатом є певний 

синергетичний ефект, що виявляється у практичній спрямованості 

навчального процесу, встановлення зв’язків з роботодавцями, 

самоосвіті тощо [1; 7; 11; 12; 14 ]. 

Пунктом 9 Льовенського комюніке “Болонський процес у період 

до 2020 року – Європейський простір вищої освіти у новому 

десятилітті” «Соціальний вимір: рівний доступ та завершення 

навчання» задекларовано, що “студентство європейських  вищих 

навчальних  закладів має  відображати розмаїття населення Європи”. 

Перелік пріоритетів у цьому документі відкриває соціальний вимір 

освітньої політики – рівні можливості для всіх соціальних груп 

здобувати якісну освіту.  

Це завдання  передбачає  поліпшення умов навчання, усунення 

всіх перепон  для  навчання та створення  належних  економічних  
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умов  для студентів, завдяки  яким вони  зможуть на  всіх рівнях  

використовувати  свої навчальні можливості. 2010 рік увійде до 

Болонських документів як рік офіційного досягнення стратегічної мети 

– створення Європейського простору вищої освіти, що проголошено 

Будапештсько-Віденською декларацією від 12 березня  2010 року.  

 Міністри стверджують незаперечність позиції про те, що вища 

освіта є публічною відповідальністю, а отже, потребує збільшення 

зусиль в контексті соціального виміру для забезпечення рівних 

можливостей отримання якісної освіти, звертаючи особливу увагу на 

мало представлені групи [2; 13; 15]. 

Концептуальне визначення досліджуваного поняття зроблено 

робочою групою науковців під керівництвом директора Інституту 

вищої освіти НАПН України В.І. Лугового. Соціальний  вимір  вищої 

освіти  охарактеризовано як “сукупність характеристик вищої освіти, 

яка включає рівний і справедливий доступ до якісної освіти, 

інформування і консультування студентів, їх матеріальну підтримку, 

забезпечення соціальної єдності, що дає змогу більшості молодих 

людей опанувати освіту вищого рівня та максимально розкрити свій 

особистий потенціал, а, отже, досягнути соціального вирівнювання  

громадян” [7; 9]. 

Практичний досвід управлінської діяльності під час перебування 

на державній службі дозволяє нам стверджувати, що освітня політика 

спрямовується на забезпечення конституційних прав громадян 

окремих категорій, які потребують соціального захисту, зокрема, осіб з 

особливими потребами. Вищим навчальним закладам ІІІ-ІV рівнів 

акредитації Міністерством освіти і науки, молоді та спорту України 

(далі – МОНмолодьспорт ) щорічно доводиться державне замовлення 

на підготовку фахівців для системи освіти та професійної реабілітації 

інвалідів в обсягах, що відповідають потребам освітньої галузі у 

підготовці кадрів для фізичної реабілітації та соціальної роботи з 

дітьми, які мають вади у фізичному та психічному розвитку [3].  

Переліком напрямів, за якими здійснюється підготовка фахівців у 

вищих навчальних закладах за освітньо-кваліфікаційним рівнем 

бакалавра, затвердженим постановою Кабінетів Міністрів України від 

13 грудня 2006 року № 1719, передбачено підготовку фахівців за 

напрямом “Корекційна освіта (за нозологіями)” з подальшим 

присвоєнням кваліфікації “Дефектолог. Вихователь дітей з вадами 

психофізичного розвитку”.  

З 2008/2009 навчального року запроваджено новий Перелік 

напрямів (спеціальностей) та їх поєднання з додатковими 

спеціальностями і спеціалізаціями для підготовки педагогічних 
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працівників за освітньо-кваліфікаційними рівнями бакалавра, 

спеціаліста, магістра, яким передбачено підготовка фахівців з 

присвоєнням додаткових кваліфікацій вчителя (логопеда, 

сурдопедагога, тифлопедагога, олігофренопедагога), спеціального 

психолога тощо. Також здійснюється підготовка фахівців для системи 

професійної реабілітації інвалідів в Україні здійснюється за напрямом 

“Здоров’я людини”, спеціальностями “Фізичне виховання” та “Фізична 

реабілітація”. 

В останні роки прийнято ряд важливих рішень Президента 

України, Уряду та державних програм, виконуючи які вищі навчальні 

заклади особливу увагу приділяють питанням пільгового прийому на 

навчання інвалідів та інших категорій осіб. Прогнозується зростання 

контингенту студентів-інвалідів у вищих навчальних закладах завдяки 

реалізації Указу Президента України “Про Національну програму 

професійної реабілітації та зайнятості осіб з обмеженими фізичними 

можливостями, створення сприятливих соціально-економічних, 

медичних, організаційних та правових умов для реалізації прав на 

освіту, професійну орієнтацію та добровільну посильну працю”. 

На виконання розпорядження Кабінету Міністрів України від 

15.05.2003 р. № 279-р та “Національної програми професійної 

реабілітації та зайнятості осіб з обмеженими фізичними 

можливостями” МОН України з 2006 році уклало угоду з Українським 

товариством глухих, згідно з якою щорічно встановлюється квота 

прийому осіб з обмеженими фізичними можливостями (вадами слуху) 

до вищих навчальних закладів за напрямами підготовки “Інженерна 

механіка”, “Педагогічна освіта” (Дефектологія), “Бухгалтерський 

облік”, “Економіка і підприємництво”, “Легка промисловість”. Це 

Національний технічний університет України “Київський 

політехнічний інститут”, Національний педагогічний університет імені 

М.П.Драгоманова, Київський національний університет технологій та 

дизайну, Національна металургійна академія України, Київський 

державний технікум легкої промисловості. 

Пільги при вступі на навчання встановлюються законами України, 

постановами Кабінету Міністрів України і указами Президента 

України. Так, до Закону України “Про основи соціальної захищеності 

інвалідів в Україні” внесено наступні зміни щодо умов на переважне 

право зарахування до вищих навчальних закладів І-ІV рівнів 

акредитації та професійно-технічних навчальних закладів мають 

інваліди та діти з малозабезпечених сімей у яких: обидва батьки є 

інвалідами; один з батьків інвалід, а інший помер; одинока матір з 

числа інвалідів; батько-інвалід, який виховує дитину без матері. 
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Щорічними Умовами прийому до вищих навчальних закладів, 

передбачено, що інваліди І та ІІ груп та діти-інваліди віком до 18 

років, яким не протипоказане навчання за обраним напрямом 

(спеціальністю), діти, чиї батьки загинули або стали інвалідами на 

вугледобувних підприємствах, при вступі на навчання за гірничими 

спеціальностями, зараховуються поза конкурсом при поданні 

оригіналу сертифікату Українського центру оцінювання якості освіти 

(одержанні відповідної кількості балів на вступних випробуваннях, що 

проводить вищий навчальний заклад) не нижче встановленого рівня 

[3]. Всього протягом 2005-2009 років до вищих навчальних закладів 

України здійснено прийом на навчання понад 47 тис. осіб з 

обмеженими фізичними можливостями.  

Позитивною тенденцією останніх десятиліть є сформованість 

постійної мережі вищих навчальних закладів, що здійснюють 

підготовку фахівців для системи освіти та професійної реабілітації 

інвалідів. Це, зокрема, Національний педагогічний університет імені 

М.П.Драгоманова, Луганський імені Тараса Шевченка, Кам’янець-

Подільський імені Івана Огієнка національні та Херсонський 

державний університети, а також Південноукраїнський національний 

імені К.Д.Ушинського, Слов’янський, Бердянський і Сумський імені 

А.С.Макаренка державні педагогічні університети. 

Реальна практика соціально-педагогічної роботи у вищих 

навчальних закладах з сім’ями студентів з особливими потребами 

засвідчує відсутність налагодженої системи її підтримки. Так, аналіз 

надходження звернень від батьків студентів з особливими потребами 

засвідчує, що вони звертаються до виконавчих та соціальних органів 

лише у випадках матеріальних труднощів; відсутності або 

недостатності інформації про можливість лікування, реабілітації 

дитини, освіти; порушення прав та ігнорування їхніми пільгами; за 

наявності психологічних проблем, які виникають у процесі їх 

навчання;з приводу непорозумінь з представниками соціальних служб. 

Національний звіт України про впровадження положень 

Болонського процесу до VІ міністерської конференції звертає увагу на 

недостатню представленість студентів старшого віку, із соціально 

неблагополучних прошарків суспільства, інвалідів у національній 

системі вищої освіти. Основними перешкодами, насамперед, є 

відсутність чи недостатність сучасних механізмів визнання періодів 

навчання, мобільності позик і грантів для студентів, відповідних умов 

навчання та проживання для студентів з особливими потребами [8; 12].  

Наприклад, мережа вищих навчальних закладів за даними Державного 

комітету статистики 2011 року налічує 854 заклади усіх рівнів 
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акредитації та форм власності з чисельністю студентів понад 2 млн. 

491 тис. осіб. Однак у переважній кількості вищих навчальних закладів  

ще не створені необхідні умови для формування системи 

безбар’єрного доступу інвалідів до об’єктів соціального середовища. У 

вищих навчальних закладах загалом встановлено 456 пандусів та 

організовано роботу 687 медичних пунктів [3]. 

У системі загальної середньої освіти найбільш поширеною 

формою навчання дітей з особливими потребами є спеціальні 

загальноосвітні школи та школи-інтернати. У 2008/2009 навчальному 

році функціонувало 385 спеціальних загальноосвітніх шкіл та шкіл-

інтернатів з контингентом 48,5 тис. осіб, у тому числі 47 спеціальних 

загальноосвітніх шкіл з продовженим днем, у яких здобували освіту, 

проживаючи в сім’ї,  4,8 тис. дітей з особливими освітніми потребами 

(у 2007/2008 навчальному  році – 387 шкіл та шкіл-інтернатів з 

контингентом 50,3 тис ).  

З метою створення умов для здобуття освіти дітьми з особливими 

освітніми потребами в комплексі з медико-соціальною реабілітацією 

вдосконалюються відповідні фінансово-організаційні засади. Так, у 

2008-2009 роках розроблено ряд важливих документів: 

- типове положення про спеціальну загальноосвітню школу 

(школу-інтернат) для дітей, які потребують корекції фізичного та (або) 

розумового розвитку, яким розширено контингенти дітей-інвалідів для 

навчання в системі освіти;  

- типові штатні нормативи для шкіл (шкіл-інтернатів) для дітей, які 

потребують корекції фізичного та (або) розумового розвитку;  

- нові навчальні плани та програми з методичними рекомендаціями 

для навчальних закладів ІІ ступеня для дітей глухих, зі зниженим 

слухом, сліпих, зі зниженим зором, розумово відсталих, з 

порушеннями опорно-рухового апарату, із затримкою психічного 

розвитку, з тяжкими порушеннями мовлення [10]. 

Враховуючи світові тенденції розвитку освіти, все більшого 

поширення набувають інтеграційні процеси, що проявляються в 

різноманітних формах спільного навчання та виховання дітей з 

особливостями розвитку та їх здорових однолітків. На сьогодні однією 

з найпоширеніших форм інтегрованого навчання є спеціальні класи в 

загальноосвітніх школах. Для задоволення освітніх потреб дітей із 

порушеннями психофізичного розвитку у 2008/2009 навчальному році 

у складі загальноосвітніх шкіл функціонувало 586 спеціальних класів, 

де, маючи можливість проживати в сім’ї, здобували освіту 5,7 тис. 

осіб. За даними МОНмолодьспорту, зі 100 тис. дітей з особливими 

освітніми потребами, які інтегровані в загальноосвітні школи, 45 
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відсотків – це діти з інвалідністю. Більшість з них – з проблемами 

розумового розвитку, сенсорними порушеннями (глухі, зі зниженим 

слухом, сліпі, зі зниженим зором), порушеннями опорно-рухового 

апарату. 

З метою впровадження інноваційних технологій, демократичних 

підходів в організації навчально-виховного процесу, соціальної 

реабілітації, наступної інтеграції в суспільство дітей з порушеннями 

розвитку на сьогодні МОНмолодьспорт забезпечує координацію 

науково-пошукових досліджень із запровадження інклюзивного 

навчання дітей, зазначених категорій, у загальноосвітніх навчальних 

закладах (10 регіонів); удосконалення професійної підготовки дітей з 

порушеннями слуху (Львівська обл.); розроблення та апробацію 

системного медико-психолого-педагогічного супроводу дітей з 

порушеннями зору раннього, дошкільного та шкільного віку 

(м. Львів), формування життєвих компетенцій у процесі комплексної 

психолого-педагогічної, медичної, соціальної реабілітації 

(м. Запоріжжя, Хортицький національний навчально-реабілітаційний 

багатопрофільний центр ) [10]. 

Продовженням власної освітньої траєкторії осіб з особливими 

потребами є навчання у вищих навчальних закладах. У деяких ВНЗ 

класичного типу на виконання державного замовлення також можуть 

формуватися окремі академічні групи спеціального типу зі студентів 

однієї нозології, при цьому за межами навчального процесу студенти 

знаходяться у звичайному студентському середовищі, в яке можуть 

інтегруватись.  Навчання у ВНЗ інтегрованого типу передбачає спільне 

навчання студентів, які мають функціональні обмеження, з іншими 

студентами. Така форма навчання визнає за людьми з інвалідністю 

рівні права на отримання освіти і потребує здійснення політики рівних 

можливостей.  

Так, наприклад, у Національному звіті України про впровадження 

положень Болонського процесу до VІ міністерської конференції (2009) 

прикладом надання освіти без перешкод для студентів з особливими 

потребами наведений єдиний вищий навчальний заклад – Відкритий 

міжнародний університет розвитку людини “Україна”. Це  університет 

нового, інтегрованого типу, в основу якого президентом університету 

проф. П.М. Таланчуком закладено ідею забезпечення рівного доступу 

до якісної вищої освіти всім бажаючим, незалежно від стану їхнього 

здоров’я, матеріального становища чи місця проживання, що знаменує 

етап системної розбудови в Україні інтегрованого освітнього 

середовища з подальшим переходом до організації інклюзивного 

навчання. В інтегрованому освітньому середовищі компенсувати 
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функціональні обмеження, що впливають на якість навчання студентів 

з інвалідністю, і надати необхідну підтримку можна тільки шляхом 

організації супроводу їх навчання.  

Супровід навчання студентів з інвалідністю – це система заходів, 

що мають забезпечити рівний доступ до навчання, тобто знищити або 

принаймні мінімізувати проблеми студентів з інвалідністю у навчанні. 

Університет пропонує таким студентам ряд послуг, якими вони 

можуть користуватися самостійно або з чиєюсь допомогою, щоб бути 

успішним у навчанні.   

Навчання студентів з особливими потребами здійснюється за 

такими напрямами: технічний, педагогічний, психологічний, медико-

реабілітаційний, фізкультурно-спортивний, соціальний, професійна 

адаптація та реабілітація. Супровід навчання охоплює процеси 

підготовки до вступу, процедуру вступу, подальшого навчання у ВНЗ, 

а також передбачає підтримку зв’язків з випускниками та моніторинг 

їхнього працевлаштування і потреб у подальшому навчанні [5].  

Забезпечення супроводу навчання студентів з інвалідністю дозволяє їм 

діяти на рівних з іншими студентами і не є перевагою по відношенню 

до інших студентів.  

Іншим прикладом доброї практики в Україні є міжнародний 

проект «Інклюзивна освіта для дітей з особливими потребами в 

Україні» (квітень 2008 – березень 2013) за фінансової підтримки 

Канадського Агентства з Міжнародного Розвитку (КАМР). У цьому 

проекті  Канадський Центр вивчення неповносправності (КЦВН) 

працює з ключовими партнерами в Канаді, а саме університетом Ґрант 

МакЮен і в Україні - з організацією Крок за кроком, Національною 

Асамблеєю інвалідів України та Інститутом спеціальної педагогіки 

НАПН України. Проект ґрунтується на рівному партнерстві 

академічних закладів, уряду і громади орієнтуючись на соціальну 

модель неповносправності, ґендерну рівність і передачу знань. 

Засадничі умови проекту цілком відповідають стратегії соціального 

виміру  вищої освіти, що базується  на зміні ставлення до 

неповноспровності представників уряду, освітян, загально освітніх 

закладів, громадських організацій шляхом включення і широкої участі, 

розбудовуючи інклюзивну освіту, що включає процес розробки 

політики, залучення громадянського суспільства і підготовку фахівців 

[6].  

Підсумовуючи викладене, ще раз підкреслимо: питання соціальної 

підтримки осіб з особливими потребами  вимагають розв’язання 

сукупності економічних, соціальних, педагогічних, психологічних і 

методичних проблем шляхом формуванням позитивної громадської 
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думки щодо соціальних очікувань, врахування потреб, інтересів, 

запитів молодих людей, яких природа обділила слухом чи зором, 

можливістю пересуватися і повноцінно сприймати світ.  

Відповідно до законодавства в галузі освіти щодо основ соціальної 

захищеності, реабілітації інвалідів МОНмолодьспорт координує 

діяльність органів управління освітою в частині забезпечення 

державної підтримки в здобутті освіти, системної медико-соціальної 

реабілітації, інтеграції в суспільство дітей, які потребують корекції 

фізичного та (або) розумового розвитку, з урахуванням їх 

індивідуальних здібностей, інтересів і можливостей.  

Системна діяльність центрального та місцевих органів управління 

освіти і науки щодо забезпечення конституційних прав дітей з 

особливими освітніми потребами забезпечується відповідним 

підрозділом МОНмолодьспорту – відділом освіти осіб з особливими 

потребами департаменту загальної середньої та дошкільної освіти, 

створеним наказом МОН від 3 червня 2009 року,  № 89-а, що посилює 

можливості координації співпраці усіх зацікавлених сторін і 

розв’язання нагальних проблем для вказаної категорії молоді.  

Зміни в державній політиці щодо забезпечення прав громадян з 

інвалідністю зумовлюють якісно нові аспекти функціонування  і 

спеціальних загальноосвітніх навчальних закладів. В умовах сучасних 

підходів до різноманітних форм здобуття освіти спеціальні 

загальноосвітні навчальні заклади стають осередками комплексної 

державної підтримки сім’ї, забезпечуючи право на якісну освіту, 

державну підтримку та соціальний захист найбільш уразливих 

категорій дитячого населення завдяки спеціально організованому 

навчально-виховному процесу в комплексному поєднанні з 

реабілітаційною роботою, професійно-трудовою підготовкою.   

У вищій освіті фахівці корекційної освіти, реабілітологи-практики 

вже вкотре піднімають питання розроблення на державному рівні 

єдиного нормативного акта, який врегульовував би, по-перше, права 

інвалідів на безоплатне навчання у вищих навчальних закладах, 

професійно-технічних училищах, по-друге, визначав би порядок 

працевлаштування інвалідів, а також права і обов’язки роботодавців, 

по-третє, необхідно запровадити ефективну систему стимулювання та 

заохочення підприємств, установ, організацій, що беруть активну 

участь у працевлаштуванні як безпосередньо на робочому місці, так і 

вдома. 

Очевидно, що зазначена проблема має відображатися і у 

Національній стратегії розвитку освіти в Україні на 2012-2021 роки, 

проект якої нині обговорюється суспільством, адже саме вона визначає 
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основні напрями, пріоритети, завдання і механізми реалізації 

державної політики в галузі освіти, кадрову і соціальну політику, 

складає основу для внесення змін та доповнень до законодавства 

України, управління, фінансування, структури й змісту системи освіти. 

Принциповим має бути положення про включення соціального виміру 

у національні стратегії реформування вищої освіти як зобов’язання 

держав-учасниць, оскільки це визначає сама держава-учасниця 

Болонського процесу залежно від системи вищої освіти, соціально-

культурного середовища, політичних та економічних обставин. 
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Мыхайличенко М. В. Социальные измерения современной 

образовательной  политики в горизонтах становления инклюзивного 

образования. 
Рассмотрена проблема социального измерения  в высшем образовании 

как важнейшего принципа Болонского процесса, определены направления 
деятельности отечественных высших учебных заведений по реализации 
социальных аспектов высшего образования для студентов с особыми 
потребностями. 

Ключевые слова: государственная образовательная политика, социальное 

измерение высшего образования, равные возможности для получения 

качественного образования, социальная защита людей с особыми 

потребностями, инклюзивное обучение, сопровождение обучения студентов. 

Mykhaylichenko M. Social dimensions of modern educational policy on the 

horizons of the formation of inclusive education. 
The problem of the social dimension of higher education as an important 

principle of the Bologna process is considered. Outlined the status of 
implementation of the social dimension in the activities of domestic higher 
education institutions for persons with disabilities. 

Keywords: state educational policy, social dimension of higher education, 

equal access to quality education, social protection of persons with special needs 

(persons with disabilities), inclusive learning, support students. 
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