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У контексті входження України в глобальний 

інформаційний простір формування національного 
інформаційного освітнього середовища набуває осо-
бливої актуальності та практичної значущості,а-
отже, цікавим є представлений авторами аналізди-
дактичних принципів його побудови. 
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В контексте вхождения Украины в глобальное 
информационное пространство формирование ин-
формационного образовательного пространства 
становится особенно актуальным и практически 
значимым, именно поэтому интересным является 
представленный авторами анализ дидактических 
принципов его построения.
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In the context of Ukraine’s entry into the global in-
formation space formation of the information education-
al space becomes especially important and practically 
significant, which is why interest is the analysis of the 
didactic principles of its construction?
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Постановка проблеми. Кінець ХХ – початок 
ХХI століть – час глобальних перетворень, що при-
звели до радикальних змін у суспільстві. Харак-
терною ознакою трансформаційних процесів стало 
широке впровадження нових інформаційно-комуні-
каційних технологій,що у своєму наслідку спричини-
ло глобалізацію економічних, військово-політичних і 
науково-освітніх інтересів.

На сучасному етапі в Україні постала нагальна 
потреба в неперервній якісній освіті, спрямованій на 
забезпечення високої конкурентоздатності та мобіль-
ності в умовах становлення і розвитку праці, а сус-
пільно важливим завданням сьогодення є створення 
більш перспективної педагогічної системи надання 
освітніх послуг, що забезпечить використання но-
вітніх інформаційно-комунікаційних технологій зі 
збереженням традиційних та впровадженням іннова-
ційних дидактичних підходів у побудові професійно 
орієнтованого навчального процесу.Впровадження 
в освіту інформаційно-комунікаційних технологій 
призвело до появи нового поняття «інформаційне 
освітнє середовище», що виходить далеко за межі ок-
ремо взятого навчального закладу. 

Мета статті – проаналізувати дидактичні прин-
ципи, закладені в основу створюваного інформацій-
ного освітнього середовища.

Аналіз наукових досліджень і публікацій. У ба- 
гатьох сучасних публікаціях значна увага приділя-
ється принципам дидактики, наголос робиться на 
виявленні нових принципів, а саме: когнітивної ко-
мунікації, індивідуальності, інтерактивності, адап-
тивності та ін. [11-13]. Також варто зауважити, що 
в педагогічних публікаціяхкогнітивну комунікацію  
більшість науковців (Н. М. Андронкіна, С. О. Аріс- 
тов, Л. М. Басова, І. Л. Бім, В. С. Григор’єва, Л. В. Засє- 
кіна, Д. Й. Ізаренков, О. Д. Митрофанова, Л. В. Цурі- 
кова, С. Ф. Шатілов, А. У. Чеймот, В. М. Ріверс) трак-
тують не як принцип, а як методику або технологію 
моделювання навчально-пізнавальних процедур за 
аналогією до реальної діяльності [3; 4; 6; 10; 11]. 
Принцип індивідуальності в контексті його тракту-
вання деталізує такі класичні принципи дидактики, як 
доступність, активність, свідомість. Ця деталізація пе-
редбачає врахування індивідуальних здібностей учнів 
через подання навчального матеріалу в особистісно 
орієнтованій, мотиваційно налаштованій та такій, що 
спонукає до активного сприйняття, формі [7-9].
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Принцип інтерактивності є похідним від класич-
ного (дидактичного) принципу активності, сутність 
якого полягає в тому, що навчальний процес (де б він 
не відбувався: в аудиторії чи дистанційно), передбачає 
організацію постійної, активної взаємодії всіх учнів. 
Завдяки відповідним програмно-технічним засобам 
та інтернет-середовищу створюються умови співнав-
чання, взаємонавчання (колективне, групове, навчан-
ня в співпраці), де учень і вчитель є рівноправними, 
рівнозначними суб’єктами. При цьому педагогові 
відведена роль організатора процесу навчання, лідера 
групи. Організація інтерактивного навчання передба-
чає моделювання життєвих ситуацій, використання 
рольових ігор, спільне розв’язання проблем. Самеви-
користання інформаційно-комунікаційних технологій 
сприяє ефективному формуванню цінностей, навичок 
і вмінь, створенню атмосфери співпраці, взаємодії, дає 
педагогові змогу стати справжнім лідером учнівського 
колективу. Отже, інтерактивність є не стільки принци-
пом, скільки технологією, тобто сукупністю особли-
вих способів організації навчально-пізнавальних дій 
та побудови міжособистісного спілкування з метою 
досягнення запланованого результату [10; 11; 13; 14].

Принцип адаптивності в науково-педагогічній 
літературі зазвичай розглядається з програмно-тех-
нічних позицій як складова комп’ютерно орієнто-
ваних педагогічних технологій, в основу яких по-
кладено принципи програмування та алгоритмізації  
(О. І. Огієнко, В. С. Бондар, Т. В. Корнер, Е. З. Власова,  
Є. К. Марченко, Г. Паск та ін.) [6; 7; 9; 15; 16].

Таким чином, тлумачення понять, з яких складе-
но нові принципи дидактики, відображають ще одну 
грань відомих і перевірених практикою класичних її 
принципів, але з їх певною трансформацієюстосовно 
особливостей організації навчального процесу з від-
даленим доступом. 

Варто зауважити, що найбільший вплив на транс-
формаційні процесичинять не дидактичні підходи до 
організації віддаленого доступу, а комп’ютерні тех-
нології в контексті застосування програмно-техніч-
них засобів навчання. Зважаючи на це, дистанційну 
освіту доречно розглядати через призму відомих кла-
сичних дидактичних принципів: науковості, доступ-
ності, проблемності, єдності освітньої, розвивальної 

та виховної функцій, активності, свідомості, система-
тичності, послідовності, наочності, міцності знань. 
Саме в контексті законів дидактики комп’ютерні тех-
нології трансформуються в комп’ютерні педагогічні 
технології (див. рис.1). 

Розглянемо означений процес на прикладі окре-
мих принципів. Так, принцип науковості навчання в 
інформаційному навчальному середовищі реалізуєть-
ся через зміст електронних програмно-педагогічних 
засобів і повинен будуватися на наукових знаннях, 
мати достатню глибину і коректність викладення з 
урахуванням останніх досягнень науки, техніки і тех-
нологій.

Для успішної реалізації принципу науковості не-
обхідно:

- керуючись логікою відповідного навчального 
предмета та враховуючи міжпредметні зв’язки, зна-
ходити принципи відбору головної суті змісту науки, 
якою обов’язково необхідно оволодіти учневі;

- забезпечувати розуміння кожного нового питан-
ня або явища, що вивчається, на основі діалектичного 
підходу, тобто з урахуванням динаміки його розвитку 
і взаємодії з іншими предметами та явищами;

- створювати умови для формування правильно-
го розуміння предмета вивчення та наукових понять з 
метою їх точного відображення у відповідних визна-
ченнях і термінах, які є загальноприйнятими в пред-
ставленій науковій галузі;

- викладати ті чи інші поняття в контексті від-
повідної наукової теорії або гіпотези, якщо це викла-
дання здійснюється в проблемній формі, проводити 
співставлення цього поняття з протилежним;

- розкривати історію відкриття та еволюцію того 
чи іншого явища.

Варто зазначити, що принцип науковості нав-
чання тісно пов’язаний із наступним дидактичним 
принципом – доступності навчання. Цей взаємозв’я-
зок можливий у зв’язку з необхідністю визначення 
рівня теоретичної складності й глибини вивчення 
навчального матеріалу у співставленні з віковими й 
індивідуальними особливостями тих, хто навчається. 
Недопустима надмірна складність і дидактично необ-
ґрунтована поглибленість навчального матеріалу.

Рис.1. Принципи дидактики інформаційного навчального середовища
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Вважаємо, що в дидактичному програмуванні 
для реалізації принципу доступності слід починати 
з тієї навчальної інформації, що вже відома тим, хто 
навчається, і лише після цього доречним буде перехід 
до нових знань, зростання їх складності, поступове 
наближеннядо найскладнішого рівня. Упізнаваль-
ній діяльності з віддаленим доступом взаємозв’язок 
принципів науковості й доступності набуває не аб-
страктного характеру, а конкретного змісту. В цьому 
взаємозв’язку принцип доступності виступає мірилом 
розумового й фізичного напруження учнів. Однак у 
ході розроблення комп’ютерно орієнтованого мето-
дичного забезпечення досить складно збалансувати 
взаємозв’язок принципу науковості та принципу до-
ступності навчання, адже комп’ютерно орієнтований 
навчальний матеріал повинен працювати в загальній 
схемі дидактичного алгоритму таким чином, щоб за 
рівнем науковості він був цікавий не лише відмінни-
кам, а й тим, кому навчання дається складно. Щоб 
полегшити це завдання, на наш погляд, необхідно 
дотримуватися певного алгоритму. Спочатку лінійно 
вибудовується навчальний матеріал, розрахований на 
«середнього» учня. Згодом шляхом використання ме-
тоду адаптивного дидактичного програмування слід 
сформувати алгоритмічну гілку, індивідуально орієн-
товану на учня з низькими здібностями. На наступ-
ному етапі з використанням методу розгалуженого 
дидактичного програмування формується алгоритм, 
що задовольнятиме запити відмінників. Водночас слід 
зауважити, що на певних етапах дидактичного про-
грамування слід розробити і завдання, що за рівнем 
складності будуть вищі, ніж передбачено навчальною 
програмою, та орієнтувати їх на роботу з обдаровани-
ми дітьми [5].

Такий підхід до визначення змісту комп’ютерно 
орієнтованого навчального матеріалу значно розши-
рює реалізацію наступного дидактичного принципу – 
принципу проблемності навчання, обумовленого са-
мою сутністю і характером пізнавальної діяльності 
з віддаленимдоступом. У навчальному процесі, що 
відбувається з використанням традиційних форм, ре-
алізація цього принципу певним чином утруднена не-
однорідністю тих, хто навчається, рівнем їх індивіду-
альної підготовки та здібностей, а також обмеженнями 
навчального часу. При використанні комп’ютерно 
орієнтованих педагогічних технологій, побудованих 
на особистісно орієнтованих методах дидактичного 
програмування, принцип проблемності може бути ре-
алізований максимально ефективно. 

 Розробка комп’ютерно орієнтованих навчаль-
них матеріалів дає змогу досягти рівня необхід-
ної наочності. Форма реалізації цього принципу в 
комп’ютерно орієнтованих навчальних матеріалах 
здійснюється через демонстрацію графіків, таблиць, 
технологічних карт, номограм, схем і малюнків у ди-
наміці шляхом моделювання та використання аніма-
ційних ефектів. Безумовно, наочність значно підви-
щує рівень запам’ятовування навчального матеріалу. 
Набуті через наочність знання по-особливому розви-
вають індивідуальність мислення учня. Недаремно 
народна мудрість стверджує: «Краще один раз поба-
чити, ніж сто разів почути». 

Я. А. Коменський зазначав: «Якщо інколи немає 
наочних речей, то доцільно замість них застосовувати 
копії або зображення, придатні для навчання». Наоч-
ність може бути і засобом постановки навчальної про-

блеми, способом представлення навчального результа-
ту, систематизації знань, формою самооцінки. В цьому 
контексті В. В. Ягупов визначає принцип наочності як 
«сукупність норм, які випливають із закономірностей 
процесу навчання і стосуються пізнання дійсності на 
основі спостережень, мислення і практики на шляху 
від конкретного до абстрактного і навпаки» [17].

Крім реального зображення предметів, дидактич-
но виправданим є використання символьної наочності, 
яка значно підвищує ефективність запам’ятовування 
абстрактної навчальної інформації. 

Окрім вищезазначеного, ефективність реалізації 
принципу наочності буде значно вищою, якщо в ди-
дактичному алгоритмі передбачатимуться переходи 
на демонстрацію відеофрагментів. Їх використання у 
професійному навчанні з віддаленим доступом має ве-
лике значення. Саме завдяки цьому в того, хто навча-
ється, розвивається процес мислення від абстрактного 
уявлення, що базується на теоретичних знаннях, до 
конкретного сприйняття реальних процесів. 

Реалізація принципу активності та свідомості 
в комп’ютерних педагогічних технологіях базується 
на методичних підходах, які педагог застосовує для 
мотивації тих, кого він навчає. Саме тому кожен на-
вчально-інформаційний блок дидактичного алгоритму 
повинен розкривати практичну спрямованість матері-
алу, що вивчається. Навчальна інформація має супро-
воджуватися, наприклад, такими коментарями: «Без 
оволодіння матеріалом, що пропонується для вивчен-
ня, в майбутній професійній діяльності просто нічого 
робити».

Іншим дидактичним прийомом стимулювання 
активності та свідомості повинна стати підтрим-
ка і заохочення при досягненні того чи іншого рівня 
успішності. Вдала мотивація того, хто навчається, за 
принципами активності та свідомості, закладає осно-
ви ефективної реалізації принципу систематичності й 
послідовності. 

Принцип систематичності та послідовності реа-
лізується структурою дидактичного алгоритму, а тому 
має достатньо керований характер. Відповідно до цьо-
го принципу всі елементи комп’ютерно орієнтованого 
навчального матеріалу повинні бути логічно пов’я-
зані між собою на основі міжпредметних та причин-
но-наслідкових зв’язків. Слід ураховувати також, що 
логічна структура тієї чи іншої науки не переноситься 
механічно в логічну структуру комп’ютерно орієнто-
ваного навчального матеріалу, де розкриватимуться 
провідні ідеї науки і той її зміст, який відповідає ви-
могам освітніх програм. Логіка комп’ютерно орієн-
тованого навчального матеріалу – виключно важлива 
категорія, яка визначає стратегію формування знань, 
умінь і навичок.

Проте конкретний шлях формування знань, умінь 
і навичок визначається для кожного учня індивідуаль-
но завдяки використанню особистісно орієнтованого 
методу дидактичного програмування. Саме на основі 
такого підходу логіка пізнавальної діяльності з відда-
леним доступом стає досить гнучкою й динамічною, 
тобто адаптованою до здібностей, особливостей ха-
рактеру, схильностей, а також умов навчання того, хто 
навчається. 

Принцип міцності знань реалізується через алго-
ритмічну організацію виявлення та усунення причин 
помилок і помилкових дій у процесі оволодіння на-
вчальним матеріалом.
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Відпрацювання тестів, практичних завдань і ситу-
ативних процедур здійснюватиметься доти, доки той, 
хто навчається, не оволодіє необхідними знаннями, 
вміннями і навичками. Це досягається шляхом впро-
вадження особистісно орієнтованого методу дидак-
тичного програмування, основою якого є наявність в 
алгоритмі аналізатора помилок.

У ході формування комп’ютерно орієнтованого 
навчального матеріалу реалізація вищезазначених 
принципів має розглядатися в контекстіпринципу 
єдності освітньої, розвиваючої і виховної функцій. 
Це досягається завдяки модульному підходу до побу-
дови дидактичного алгоритму. Спочатку формується 
блок теоретичних знань, які на рисунку 2 представле-
но у вигляді прямокутників.

Рис. 2. Алгоритм формування знань

Відповідно до навчальної програми необхідно чіт-
ко визначити, який рівень знань повинен бути сформо-
ваний: ознайомлювальні знання, репродуктивні знання 

чи знання трансформаційні. Після теоретичного блоку 
здійснюється розробка практичних завдань, зміст яких 
спрямовується на розвиток умінь (див. рис. 3). 

Рис. 3. Алгоритм формування вмінь
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Уміння формуються на основі репродуктивних 
знань за рахунок виконання відповідних вправ, лабора-
торних чи практичних робіт, спрямованих на їх закріп- 
лення. Формування навичок і реалізація розвиваю-

Виховна функція реалізується через мотиваційні 
та заохочувальні коментарі, демонстрацію відеома-
теріалів, передбачених дидактичним алгоритмом. 

Реалізацію принципів дидактики при формуванні 
інформаційно-навчального середовища слід розгля-
дати в контексті того, що ідея застосування комп’ю-
тера в навчальному процесі виникла в межах кон-
цепції програмованого навчання. Це сформувало ряд 
специфічних для комп’ютерно орієнтованого дистан-
ційного навчання дидактичних принципів, а саме:

- пріоритетність дидактичного підходу в ході 
проектування навчального процесу;

- дидактичне обґрунтування застосування новіт-
ніх інформаційних технологій;

- стандартизація змісту навчання;
- дидактичне обґрунтування початкового рівня 

фахової підготовки;
- дидактична диференціація й інтеграція навчаль-

но-методичних матеріалів.
Пріоритетність дидактичного підходу в ході 

проектування навчального процесу передбачає, що під 
час розробки комп’ютерно орієнтованих навчальних 
курсів і програм необхідно чітко визначити концеп-
цію дидактичної моделі, основою якої повинні бути: 
зміст, міжпредметні та причинно-наслідкові зв’язки, 
цілеспрямування та мотивація на кінцевий результат.

Дидактичне обґрунтування застосування новіт-
ніх інформаційних технологій вимагає обов’язкового 
здійснення дидактичної оцінки ефективності комп’ю-
терно орієнтованих методичних матеріалів у кон-
тексті дидактичних принципів, форм і методів нав- 
чального впливу.

Стандартизація змісту навчання передбачає 
обов’язкову відповідність змісту навчання вимогам 
Державних освітньо-кваліфікаційних стандартів.

Дидактичне обґрунтування початкового рівня 
фахової підготовки вимагає обов’язкового тестуван-
ня людини, яка навчається, з наступним визначенням 
для неї індивідуальної навчальної програми.

чої функції реалізується через ситуативні процедури  
(див. рис. 4) – комплексні вправи за змістом декількох 
тем однієї навчальної дисципліни або декількох навчаль- 
них дисциплін, представлені зазвичай в ігрових формах.

Рис. 4. Алгоритм формування навичок

Дидактична диференціація й інтеграція нав- 
чально-методичних матеріалів. Лекція, семінар, 
практичне, лабораторне заняття та інші види занять 
використовуються в традиційних формах навчання. 
Організація ж навчального процесу з віддаленим до-
ступом побудована на основі інформаційно-ситуатив-
ного підходу, структурно-логічних, міжпредметних і 
причинно-наслідкових зв’язках. Крім того, для ди-
ференціації та інтеграції характерні об’єктно-орієн-
товані та проектно-інформаційні дидактичні моделі, 
які в найближчому майбутньому посядуть провідне 
місце у професійній освіті.

Навчання в класичному його вимірі поєднує два 
види діяльності: навчаючу (керуючу) та навчаль-
ну. Суб’єкти цих видів діяльності вирішують різні 
завдання: той, хто навчає – дидактичні, а той, хто 
навчається – навчальні. Відрізняються ці види діяль-
ності своїми функціями, цілями і засобами, тобто: 

- усі компоненти навчання, зокрема знакові й тех-
нічні засоби, розглядаються в контексті діяльності 
того, хто навчається, та того, хто навчає;

- відносини між тим, хто навчається, і тим, хто 
навчає, являють собою вид взаємодії – управління;

- механізмом навчання є управління, а не переда-
ча знань.

Із першого твердження випливає, що у відриві 
від діяльності того, хто навчається, і того, хто навчає, 
жоден із компонентів навчання не може бути належ-
ним чином розроблений та оцінений.

 Друге твердження уточнює вид співпраці між 
тим, хто навчає, і тим, хто навчається. Для останнього 
провідноюідеєю є можливість переходу від того, що 
він уміє, до того, чому необхідно навчитися. 

Третє твердження акцентує увагу на недо-
статності трактування передачі знань як механізму 
навчання. В комп’ютерних педагогічних техноло-
гіях особливі вимоги висуваються до активності 
учня. Якщо учень пасивний, то навчання в контексті 
управління навчальною діяльністю припиняється. 
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Отже, механізмом пізнавального процесу з від-
даленим доступом є управління навчальною діяль-
ністю, а не засвоєння знань, яке відбувається у 
різноманітних видах діяльності – від ігрової до ви-
робничої. У навчальній діяльності засвоєння знань є 
прямим її продуктом, а в інших її видах – продуктом 
побічним. Окрім того, навчальна діяльність передба-
чає засвоєння не лише знань, а й відповідних роз-
умових дій, завдяки яким і відбувається засвоєння.

Управління навчальною діяльністю з віддаленим 
доступом сприяє охопленню всіх компонентів та всіх 
продуктів цієї діяльності. При цьому процес навчан-
ня повинен описуватися не як процес перетворення 
інформації (на інформаційному рівні), а як особли-
ва діяльність, суб’єктами якої є люди, якінавчають, і 
люди, які навчаються, а об’єктом – інтерактивне ін-
формаційне навчальне середовище. 

Із викладеного вище стає очевидним, що для на-
вчання з віддаленим доступом новим організаційним 
підходом є розгляд його як управління навчальною 
діяльністю, зокрема засвоєнням знань, пізнавальни-
ми процесами, формуванням здібностей, розвитком 
учнів та ін.

Основою управління означеною пізнавальною 
діяльністю повинні бути:

- відповідність дидактичним принципам;
- високий рівень розкриття міжпредметних зв’яз-

ків;
- застосування особистісно орієнтованих під-

ходів до формування інформаційного навчального 
середовища.

Висновки. Таким чином, принципи дидактики 
інформаційного навчального середовища доводять, 
що головне спрямування створюваних програмно-пе-
дагогічних засобів полягає у розширенні впровад-
ження комп’ютерно орієнтованих дидактичних ме-
ханізмів індивідуального навчання. Саме поєднання 
високих програмно-технічних характеристик сучас-
них комп’ютерів і програмно-педагогічних засобів, 
створюваних на методологічних засадах дидактики 
програмованого навчання, сприятиме значному роз-
ширенню впровадження інформаційного навчально-
го середовища. 
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