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Отже, методична проблема навчання аргументації є однією з актуальних і складних проблем
сучасної методичної науки. Процес формування аргументативного мовлення іноземною мовою
становить шлях від засвоєння необхідного і достатнього репертуару конкретних мовленнєвих
тактик до вироблення вмінь їх творчого використання в певних умовах спілкування. Ефективність
означеного процесу підвищується якщо: відбір змісту навчання здійснюється на комунікативно&
когнітивній основі, діалоги аргументативного типу моделюються на засадах сценарного підходу,
містять лексичні та граматичні одиниці з емоційно&персуазивним потенціалом; навчальний
матеріал організований як комплекс вправ, які передбачають поступове логіко&функціональне і
структурно&граматичне ускладнення процесу аргументації; навчання здійснюється на снові
спеціально розробленої системи завдань домовленнєвого (аналітико&конструктивного) і
комунікативного (творчого) характеру й аудіовізуальних засобів, які дозволяють дати всебічну
оцінку мовленнєвій поведінці мовців.

Перспективу вбачаємо в подальшому дослідженні проблеми формування комунікативної
компетенції студентів у сфері полемічного спілкування та розробці методичного забезпечення
занять з мовленнєвої практики для просунутого етапу навчання.
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Анотація. У статті розглянуто теоретичні і методичні аспекти проблеми оптимізації
процесу навчання аргументуванню, представлено комплекс апробованих навчальних
матеріалів, спрямованих на послідовне удосконалення навичок аргументативного мовлення
студентів мовного вишу у сфері дискусійного спілкування українською як іноземною.
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Summary. The article considered theoretical and methodical aspects of the problem of the process
training optimization of arguing, the complex of time!tested educational materials are represented,
which are send to consistent advancing skills and attains reasonable student’s speech of foreign
language university in the sphere of polemic communication neither Ukrainian nor foreign languages.
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У сучасних лінгвістичних дослідженнях спостерігається дедалі більший інтерес до питань
формування професійної компетенції вчителя іноземної мови, оскільки розбудова української
державності, інтеграція України до європейської спільноти, її входження до європейського
освітнього простору в світлі Болонського процесу передбачають значне структурне реформування
вітчизняної вищої школи та відповідні перетворення у ВНЗ для умов кредитно&модульної системи
навчання. Вільне оволодіння громадянами іноземною мовою зумовлює вагомість професійної, у
тому числі методичної підготовки вчителів іноземних мов.
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Аналіз літератури засвідчує, що всі дослідники (О.Б. Бігич, С.Я. Харченко, Ю.І. Пассов,
В.В. Краєвський, С.С. Вітвицька, В.О. Салов, С.Ю. Ніколаєва, Н.О. Бражник, В.М. Філатов,
С.В. Роман, Л.Н. Шилова, О.П. Петращук, Л.А. Сажко, Л.І. Морська) метою професійної освіти
майбутніх учителів іноземних мов називають формування професійної компетенції, виділяючи
у її складі методичну компетенцію.

Цілі професійної освіти загалом і методичної освіти зокрема, а також підсистем “Класна
робота”, “Позакласна робота”, “Науково&дослідна робота”, “Педагогічна практика” є основними
цілями. Мета професійної освіти майбутніх учителів іноземних мов – формування професійної
компетенції; мета методичної освіти – формування методичної компетенції вчителя іноземної
мови. Завданням першої і другої підсистем є формування методичної компетенції іншомовної
освіти школярів на уроках і позакласних заходах з іноземної мови; завданням третьої підсистеми
є формування науково&дослідної культури вчителя іноземної мови. Завдання підсистеми
“Педагогічна практика” & набуття студентами в природних умовах досвіду іншомовної освіти
учнів у класній і позакласній роботі та наукового дослідження системи і процесу іншомовної
освіти.

Визначення основних цілей методичної освіти зумовлює напрями розробки її змісту та
організації форм навчання, що й становить мету нашої статті. Визначаючи зміст професійної
освіти, такі дослідники, як Ю.І. Пассов, С.Я. Харченко, В.В. Краєвський, Н.В. Язикова
ґрунтуються на тому, що  професійний розвиток фахівця визначається оволодінням ним
соціальним досвідом людства, тобто накопиченою ним професійною культурою. Інтеграція освіти
й культури, яка веде до перегляду змісту, форм та методів навчання, появи якісно нового
підґрунтя для розвитку особистості й формування її майбутньої професійної діяльності, слугує
основним принципом реформування сучасної освіти. Відповідно зміст професійної освіти є
соціально й особистісно детермінованим і науково зафіксованим уявленням про професійну
культуру, що підлягає засвоєнню. Саме соціальний досвід людства і є першоджерелом змісту
освіти [3,5].

Згідно з трьома іншими джерелами змісту методичної освіти [7,53] (метою методичної освіти
вчителя, метою іншомовної освіти школярів, рівнем розвитку методики викладання іноземної
мови як науки) та згідно з культурно&відповідною моделлю професійної освіти вчителя, ми, услід
за О.Б. Бігич, визначили зміст методичної освіти студентів на загальному теоретичному рівні, на
рівні навчальної дисципліни “Методика викладання іноземних мов” та рівні навчального
матеріалу.

Зміст методичної освіти на загальному теоретичному рівні складають:
– досвід пізнавальної діяльності (знання) і відомих способів діяльності (навички) іншомовної

освіти школярів на уроках і позакласних заходах з іноземної мови (підсистеми “Класна робота”
і “Позакласна робота”);

– досвід пізнавальної діяльності (знання) і відомих способів діяльності (навички) наукового
дослідження  іншомовної освіти (підсистема “Науково&дослідна робота”);

– досвід творчої діяльності (вміння) іншомовної освіти школяра на уроках і позакласних
заходах та її наукове дослідження в природних умовах (підсистема “Педагогічна практика”) [1,14].

При конструюванні змісту методичної освіти на рівні навчальної дисципліни “Методика
викладання іноземних мов” в умовах кредитно&модульної системи організації навчального
процесу вагомими є її місце й функції в системі методичної освіти. Мета даної навчальної
дисципліни – формування методичної компетенції проведення класної й позакласної роботи з
іноземної мови (змістові модулі “Класна робота” і “Позакласна робота”) та науково&дослідної
роботи (змістовий модуль “Науково&дослідна робота”) [9,19; 10,348]. Відповідно перші три
підсистеми методичної освіти в курсі методики викладання іноземних мов передбачають
теоретико&практичну підготовку студентів – набуття методичних знань й оволодіння
методичними навичками [2,42; 4,43]. Для успішної професійної діяльності вчителя іноземної
мови доречною є інтеграція в курсі методики теоретичних знань із мовних і психолого&
педагогічних дисциплін.

На третьому рівні змісту (рівні навчального матеріалу) відбувається конкретизація
складників змісту, визначених на перших двох рівнях, у формі, специфічній для методики
викладання іноземних мов як навчальної дисципліни. Мова йде про конкретні методичні
завдання, навички й уміння та методичні завдання, які складають зміст навчальних матеріалів

Таким чином, системою методичної освіти майбутніх вчителів іноземних мов передбачено:
– теоретичну підготовку студента;
– теоретико&практичну підготовку студента до здійснення іншомовної освіти школярів на

уроках і позакласних заходах з іноземної мови;
– теоретико&практичну підготовку до проведення наукового дослідження системи і процесу

іншомовної освіти в школі;
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– практичну підготовку до здійснення іншомовної освіти школярів та її наукового
дослідження в природних умовах в школі.

Зміст навчального аспекту методичної освіти реалізується в організаційних формах
навчання. Аналіз сучасних досліджень свідчить про те, що науковці по&різному класифікують
організаційні форми навчання у ВНЗ залежно від дидактичних цілей. Ми підтримуємо засади
О.Б.Бігич щодо класифікації організаційних форм навчання за критерієм їхнього переважного
спрямування на теоретичну й практичну підготовку, а також контроль знань, навичок і вмінь.

Системою методичної освіти майбутніх учителів іноземних мов передбачено організаційні
форми навчання, адекватні умовам кредитно&модульної системи навчання та спрямовані на
набуття студентами знань (лекції, семінарські заняття, навчальні екскурсії, консультації);
оволодіння навичками й уміннями (практичні заняття, навчальні конференції, педагогічна
практика); контроль знань, навичок і вмінь (курсова й випускна кваліфікаційна роботи,
педагогічна практика) [1,19].

Вагоме місце посідає самостійна й індивідуальна робота, спрямована на формування освітньої
автономії студента [8,117&118]. Самостійна робота передбачає позааудиторну підготовку студента
до семінарських і практичних занять; індивідуальна робота забезпечує позааудиторне виконання
студентом індивідуальних наукових досліджень [5,168]. Під час самостійної роботи студент
набуває декларативних знань, тобто знань про систему й процес іншомовної освіти учнів та про
вчителя іноземної мови. При цьому він аналізує програмні документи, методичну літературу,
навчальні посібники, підручники тощо. Під час індивідуальної роботи студент набуває
методичних декларативних та процедурних знань (знань про методи і прийоми іншомовної освіти
учнів на уроках і позакласних заходах та про її наукове дослідження). Наприклад, проводячи
анкетування чи інтерв’ювання вчителів та учнів, студент набуває декларативних знань;
працюючи з комп’ютерними засобами навчання, процедурних знань стосовно їх застосування в
процесах навчання та виховання.

На лекціях студенти мають можливість набути декларативні знання про загальноприйняті
теоретичні положення методики викладання іноземних мов та про нові дискусійні ідеї
вітчизняних і зарубіжних методистів. Крім того студенти отримують процедурні знання про
технологію іншомовної освіти учнів.

На семінарських заняттях студенти обговорюють з викладачем теоретичні питання
викладання іноземної мови в школі, а також демонструють рівень декларативних знань, набутих
на лекціях  та під час самостійної й індивідуальної робіт.

Під час навчальних екскурсій студенти відвідують уроки іноземної мови в школі та
аналізують їх із викладачем методики й учителем іноземної мови. Спостерігаючи за навчанням
учителя й учінням школярів, студенти набувають процедурних знань. Вони уточнюють,
поглиблюють, конкретизують щойно набуті при спостереженні процедурні знання, аналізуючи
як методичну, так і мовленнєву діяльність учителя.

Важливою організаційною формою навчання у ВНЗ є практичні заняття, де студенти
набувають декларативних і процедурних знань, демонструючи результати самостійного аналізу
вправ до підручників і навчальних посібників, аналізуючи з викладачем методики дидактичні
матеріали та проведені уроки [6,139].

Таким чином, системою методичної освіти майбутніх учителів іноземних мов передбачено
такі організаційні форми навчання, адекватні умовам кредитно&модульної системи:

– лекції, семінарські заняття, навчальні екскурсії, консультації, спрямовані на набуття
студентами методичних знань;

– практичні заняття, навчальні конференції, педагогічна практика, спрямовані на
оволодіння студентами методичними навичками й уміннями;

– курсова й випускна кваліфікаційні роботи, педагогічна практика, спрямовані на контроль
методичних знань, навичок і вмінь студентів.

Доцільним і перспективним, на наш погляд , буде дослідження та аналіз процесу формування
методичної компетенції вчителя іноземної мови.
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Анотація. Стаття присвячена проблемам змісту та основних організаційних форм
навчання в системі методичної освіти вчителя іноземної мови. Акцентується увага на набутті
методичних знань, оволодінні методичними навичками та вміннями майбутнім учителям на
лекціях, практичних та семінарських заняттях, під час самостійної та індивідуальної робіт.

Ключові слова: методична освіта, методична компетенція, методика навчання, зміст,
організаційні форми навчання.

Summary. The article is devoted to the problems of contents and organizational forms of teaching
in the system of methodological education. The main emphasis is laid on the formation of methodological
knowledge, skills and abilities by a future teacher at lectures, seminars and during his/her individual
work.

Key words: methodological education, methodological competence, teaching methodology,
contents, organizational forms of teaching.
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ФРФРФРФРФРАААААЗЕОЗЕОЗЕОЗЕОЗЕОЛОГІЧНІ ОДИНИЦІ З КОМПОНЕНТЛОГІЧНІ ОДИНИЦІ З КОМПОНЕНТЛОГІЧНІ ОДИНИЦІ З КОМПОНЕНТЛОГІЧНІ ОДИНИЦІ З КОМПОНЕНТЛОГІЧНІ ОДИНИЦІ З КОМПОНЕНТОМ ОМ ОМ ОМ ОМ ДУША     – РЕПРЕЗЕНТ– РЕПРЕЗЕНТ– РЕПРЕЗЕНТ– РЕПРЕЗЕНТ– РЕПРЕЗЕНТАНТИ БЛИЖНІХАНТИ БЛИЖНІХАНТИ БЛИЖНІХАНТИ БЛИЖНІХАНТИ БЛИЖНІХ
ПЕРИФЕРІЙ КОНЦЕПТІВ ПЕРИФЕРІЙ КОНЦЕПТІВ ПЕРИФЕРІЙ КОНЦЕПТІВ ПЕРИФЕРІЙ КОНЦЕПТІВ ПЕРИФЕРІЙ КОНЦЕПТІВ РОЗУМ І  І  І  І  І СЕРЦЕ

 Аналіз лінгвістичної літератури чітко означує зміни, що відбуваються в мовознавстві кінця
другого – початку третього тисячоліття: активний розвиток когнітивної лінгвістики, розгляд
мови з антропоцентричних позицій, виразна гуманізація мовознавства. В україністиці підґрунтям
концептуального аналізу стали розробки різних фрагментів мовної картини світу українського
народу (С. Єрмоленко, В. Жайворонок, В. Калашник, Ю. Карпенко, Л. Коломієць, Л. Лисиченко,
В. Манакін, Н. Слухай, Н. Сукаленко, О. Тищенко, В. Ужченко та ін.). Поняття концепту як
когнітивної універсалії розглядається у працях багатьох науковців, зокрема, С. Аскольдова,
Р. Павільоніса, А. Вежбицької, Дж. Лаффаля, З. Попової, Й. Стерніна, В. Кононенка,
І. Голубовської, С. Жаботинської, Т. Вільчинської та ін.

Однак слід сказати й про те, що концепти, репрезентовані фразеологічними одиницями (ФО)
в більшості праць авторів вивчалися, як правило, принагідно, у зв’язку з дослідженням інших
аспектів. В українському мовознавстві О. Селіванова розглядає концептуалізацію соматичного
коду культури в українських фразеологізмах [10]; Ж. Краснобаєва&Чорна дисертаційне
дослідження присвячує проблемам номінації, формування та модифікації обсягу змісту,
ідеографічному розгортанню структури та класифікаційним параметрам концепту ЖИТТЯ,
репрезентованого фраземами [5]. Отже, перші кроки на шляху розв’язання складної
багатопланової проблеми зроблено.

Актуальність теми дослідження визначається, по&перше, посиленням в україністиці інтересу
до проблеми відображення у мові концептосфери народу та її основних концептів; по&друге,
потребою подальшого вивчення особливостей структурування концептів, репрезентованих ФО,
встановлення їхньої взаємодії між собою, залучаючи до аналізу деякі дані теорій, висновків інших
наук і галузей лінгвістики.


