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сучасних державних норматив-
них документах щодо реформуван-

ня професійної освіти наголошується на необ-

хідності підготовки конкурентоспроможних 
на ринку праці, професійно мобільних квалі-

фікованих робітників, висококомпетентних як 

у своїй професійній діяльності, так і в суміж-

них галузях роботи за фахом. Реалізація озна-
чених стратегічних завдань потребує насам-

перед істотної модернізації педагогічного 

процесу професійно-технічних навчальних 
закладів на засадах особистісно-розвивальних 

концепцій. Тому активізація навчально-

пізнавальної діяльності майбутніх кваліфіко-
ваних робітників засобами проблемних мето-

дів є однією з актуальних дидактичних про-

блем. Проте нині як у педагогічній теорії, так 

і в практиці професійної освіти проблемному 
навчанню не приділяється належної уваги. 

Ґрунтовні дослідження методології, те-

орії, методики проблемного навчання з’яви-
лись у 60–70-х роках XX ст. Базис, основу 

сучасної теорії проблемного навчання станов-

лять результати наукового пошуку таких уче-
них-дидактів, як В. Оконь, М. Махмутов, 

А. Матюшкін, І. Лернер, М. Скаткін, Т. Куд-

рявцев, В. Загв’язинський, А. Фурман, А. Алек-

сюк, В. Вергасов, М. Арстанов та ін. Останнім 
часом деякі аспекти теорії і практики пробле-

много навчання розробляли: В. Євдокимов, 

В. Лозова, А. Дьомін, В. Манько, В. Дрибан, 
Л. Аврамчук, І. Угринюк, П. Решетник та ін. 

Теоретичні й методичні аспекти формування 

та розвитку пізнавальної діяльності учнів у 
процесі проблемного навчання досліджували: 

Н. Литвиненко, М. Іполітова, Д. Вількеєв, 

М. Кобозєв, Т. Дудус, П. Лузан, І. Буцик та ін. 

Проте, не зважаючи на кількість робіт із 
зазначеного напряму, проблема активізації 

навчально-пізнавальної діяльності майбутніх 

кваліфікованих робітників засобами проблем-
ного навчання ще чекає свого системного 

дослідження як у теоретичному, так і практи-

чному напрямах. 
Метою даної роботи є теоретичне об-

ґрунтування місця й ролі методів проблемно-

го навчання (проблемний виклад, частково-

пошуковий метод, дослідницький метод) у 
формуванні навчально-пізнавальної активнос-

ті майбутніх кваліфікованих робітників. 

Відомий український учений С. Гонча-
pенко зазначає, що пpоблемне навчання най-

повнiше вiдповiдає завданням pозвитку твоp-

чого мислення людини, а "суть пpоблемного 
навчання полягає в пошуковiй дiяльностi 

учнiв" [4, с. 271].  

Однi вченi pозглядають проблемнiсть як 

принцип дидактики (М. Махмутов, А. Верби-
цький), iншi визначають її як принцип ак-

тивiзацiї навчання (М. Скаткiн, А. Балаєв).    

У 
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А що ж означає проблемнiсть як педагогiчна 

категорiя?  

М. Махмутов твердить, що поняття 
проблемностi виникло не в результатi уза-

гальнення передового педагогiчного досвiду, 

а iнтеграцiї понять, сумiжних з педагогiкою 

наук, передусім, психологiї та логiки [9]. Дос-
ліджуючи процес навчання, вченi дійшли ви-

сновку, що дiалектична логiка як теорiя 

пiзнання рушiйною силою розвитку iнтелекту 
вважає суперечності у свiдомостi людини i 

видiляє їх у категорiю проблеми, а остання 

для неї є формою пiзнання, формою руху 

знань [1]. Такий пiдхiд до визначення поняття 
проблемностi в дидактицi сприяє виявленню 

загальних закономiрностей i правил набуття 

знань та вмiнь у станi iнтелектуального й 
емоцiйного збудження. Формування знань 

зумовлене застосуванням викладачем системи 

прийомiв, способiв пошуку, що спонукає учня 
до певних розумових дiй, які ведуть до са-

мостiйного вiдкриття нового, не вiдомого 

доти знання. Тому основою поняття проблем-

ностi є суб’єктивне бачення закономiрності 
логiко-пiзнавальної суперечності.  

У чому ж особливостi розумової дiяль-

ностi учня при проблемному засвоєннi знань? 
Принагідно нагадаємо, що психологи виріз-

няють два основнi види розумової дiяльностi 

людини: репродуктивну i продуктивну або 
творчу. Репродуктивна дiяльнiсть вважається 

найпростiшою: викладач чи майстер виробни-

чого навчання розтлумачив суть поняття – 

учень повинен повторити його сам. Прочитав 
книгу, журнал, конспект лекції, побачив теле-

передачу – потрiбно переказати змiст, видi-

лити головне i другорядне. Майстер виробни-
чого навчання показав регулювання вузла 

сільськогосподарської машини – учневі по-

трiбно скопiювати його дiї, виконати вироб-

ниче завдання відповідно до програми.  
Продуктивна дiяльнiсть вiдрiзняється 

вiд репродуктивної тим, що учень, володіючи 

певними знаннями, самостiйно застосовує їх у 
новiй ситуацiї, або у вiдомiй ситуацiї знахо-

дить новi пiдходи, правила дiй, сам конструює 

програму, алгоритм, здобуває новi знання. 
Дiяльнiсть учня характеризується обмiркову-

ванням, судженням, самостiйним пошуком 

розумової чи практичної дiї. Не зайве вказати, 

що така організація навчання виховує са-

мостiйнiсть, творчi здiбностi, формує такий 

досвiд дiяльностi вихованця, який неможливо 

набути за зразком, за алгоритмом, бо на кож-
ному етапi пiзнавального процесу вимагається 

нове поєднання прийомiв розумової дiяль-

ностi [8].  

Проблемнiсть як засiб фоpмування ак-
тивностi учнів реалiзується у ходi проблемно-

го навчання. Його суть полягає в активiзацiї 

навчально-пiзнавальної дiяльностi учнів за 
допомогою постановки проблемних питань, 

проблемних пiзнавальних, дослідницьких зав-

дань, наочного демонстрування несподіваних, 

незрозумілих явищ та процесів, розв’язання 
виробничих ситуацій пошукового характеру. 

Така органiзацiя навчального процесу стиму-

лює напруження iнтелектуальних сил учня i 
характеризується проблемною ситуацiєю. 

Варто звернути увагу на те, що зазначе-

не словосполучення об’єднує два поняття: 
"проблема" i "ситуацiя". За С. Ожеговим, про-

блема визначається як "складне запитання, 

завдання, що потpебує розв’язання", а "ситу-

ацiя" трактується "як сукупнiсть обставин, 
положення, обстановка" [10, с. 587].  

С. Гончаpенко трактує, що "пpоблемна 

ситуацiя – ситуацiя, для оволодiння якою 
окpемий суб’єкт (або колектив) має знайти й 

застосувати новi для себе знання чи способи 

дiй. У пpоблемнiй ситуацiї слiд pозpiзняти її 
об’єктивний бiк (супеpечнiсть мiж складнi-

стю, яку тpеба подолати, i недостатнiстю наяв-

них засобiв для досягнення цiєї мети, та її 

суб’єктивний бiк (усвiдомлення суб’єктом цiєї 
супеpечностi й пpийняття або постановка ним 

вiдповiдного пpоблемного завдання)" [4, 

с. 271].  
Доречне й визначення Т. Кудрявцева: 

"Дидактична проблемна ситуацiя – це виника-

ючий у свiдомостi учня в результатi цiле-

спрямованої дiяльностi педагога особливий 
психiчний стан, який характеризується поя-

вою потреби в набуттi нових знань або нових 

способiв дiй" [5, с. 68]. Таке визначення вiд-
повiдає поняттю активностi як педагогiчної 

категорiї i вiдобpажає саму суть активiзацiї 

навчально-пiзнавальної діяльності майбутніх 
кваліфікованих робітників.  

Що ж сприяє виникненню в учня того 

психічного стану, який стимулює його навча-

льно-пізнавальну діяльність? М. Махмутов 
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видiляє найхарактернiшi чинники виникнення 

проблемних ситуацiй [9]: 

1. Проблемна ситуацiя виникає за 
умови, коли студенти не знають способу роз-

в’язування поставленого завдання, не можуть 

вiдповiсти на проблемне питання, дати пояс-

нення нового факту у навчальнiй або життєвiй 
ситуацiї, тобто у разі усвiдомлення учнем 

недостатностi попереднiх знань для пояснен-

ня нового факту.  
2. Проблемнi ситуацiї виникають при 

зiткненнi учнiв з необхiднiстю використову-

вати ранiше засвоєнi знання за нових практи-

чних умов. Усвiдомлення цього факту учнями 
збуджує пiзнавальний iнтерес i стимулює по-

шук нових знань.  

3. Проблемна ситуацiя легко виникає у 
тому випадку, коли існує суперецність мiж 

теоретично можливим шляхом розв’язання 

завдання i практичною нездiйсненнiстю обра-
ного способу.  

4. Проблемна ситуація виникає тоді, 

коли наявна суперечність між практично до-

сягнутим результатом виконання навчального 
завдання i вiдсутнiстю знань для його теоре-

тичного обґрунтування.  

Щодо педагогiчної практики, заслуго-
вує на увагу пiдхiд до класифiкацiї способiв 

створення проблемних ситуацiй Г. Богомазо-

ва. Таких способiв вiн видiляє сiм [1, с. 32]: 
1. Ситуацiя несподiванностi створю-

ється при ознайомленнi слухачiв з фактами 

або iдеями, що викликають подив, здаються 

парадоксальними, вражають несподiванiстю. 
При цьому природно постає запитання: чи 

може так бути?  

2. Ситуацiя конфлiкту – новi факти, 
висновки, досвiд суперечать усталеним нау-

ковим уявленням, теорiям.  

3. Ситуацiя завбачення. 

4. Ситуацiя спростування – слухачам 
пропонується довести неспроможнiсть якоїсь 

iдеї, розв’язку, спростувати антинауковий 

пiдхiд.  
5. Ситуацiя невiдповiдностi виникає 

тоді, коли життєвий досвiд, поняття, що 

ранiше склалися у слухачiв, вступають у су-
перечку науковими даними.  

6. Ситуацiя невизначеностi: проблемне 

завдання мiстить недостатню кiлькiсть даних 

для одержання розв’язку. У даному разі сти-

мулюється кмiтливiсть, дотепнiсть учнiв, які 

повиннi самостiйно здобути данi, яких не ви-

стачає.  
7. Ситуацiя вибору створюється у тих 

випадках, коли учням пропонується обрати 

пpавильний розв’язок з кількох можливих i 

вiдомих їм та обґрунтувати свiй вибiр.  
Наведемо кiлька прикладiв створення 

проблемних ситуацiй. На практичному заняттi 

під час вивчення сільськогосподарських ма-
шин викладач хоче запитати учня про роботу 

соломотряса комбайна ДОН-1500. Для цього 

вiн ставить проблемне запитання: Обґрун-

туйте, який з названих чинників є причиною 
підвищення втрат зерна за соломотрясом? 

(1. Неправильне регулювання кута нахилу со-

ломотряса. 2. Маса соломи перевищує вста-
новлені параметри. 3. Недостатня інтенсив-

ність коливань соломотряса). 

Щоб дати вiдповiдь, учневі необхiдно 
не лише згадати конструкцію соломотряса, 

принципи та умови його роботи, а й спрогно-

зувати, що може бути причиною втрат зерна, 

які з трьох факторів не впливають на якість 
роботи тощо. 

В іншому випадку, при вивченні правил 

регулювання молотильного баpабана комбай-
ну ДОН-1500, викладач створив таку проблем-

ну ситуацiю. "Пiд час роботи на комбайнi Ви 

помiчаєте, що в бункер почало надходити 
подpiбнене зерно i невимолочене колосся. Як 

Ви усунете несправнiсть?" Щоб впоратись із 

цим завданням, учневі необхiдно уявити пов-

ний технологiчний процес обмолоту, логiчно 
пов’язати надходження подрiбненого зерна 

одночасно з невимолоченим колоссям. Ство-

рення такої ситуацiї зацiкавлює майбутніх 
комбайнерів суперечнiстю фактiв (якщо 

подрiбнене зерно надходить у бункер – малий 

простір мiж барабаном i пiдбарабанням, не-

вимолочене колосся – великий, а якщо i те й 
інше?), змушує здiйснювати розумовий по-

шук. Це ситуацiя передбачення.  

Отже, суть проблемного навчання полягає у 
створеннi проблемних ситуацiй. Залежно вiд 

характеру взаємодiї викладача й учнів у про-

цесi розв’язування проблемних ситуацiй 
розрiзняють проблемний виклад (лекцiя, проб-

лемний урок), частково-пошукову дiяльнiсть 

(семiнари, спецсемiнари, колоквiуми), са-

мостiйну дослiдницьку дiяльнiсть (виконання 
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науково-дослідних робiт, пiдготовка до-

повiдей, рефератiв) як форми проблемного 

навчання.  
Розглянемо докладнiше щойно згадані 

три форми. Проблемний виклад матерiалу 

полягає у створеннi викладачем проблемних 

ситуацiй, виявленнi при цьому суперечливостi 

у даних науки, показi логiки розумового по-

шуку в розв’язуваннi ситуацiї. В умовах про-
фесійно-технічного навчального закладу про-

блемний виклад реалiзується на проблемній 

лекцiї (рис. 1).  

 

 

Рис. 1. Схема активізації навчально-пізнавальної  діяльності учня  

у розв’язанні проблемної ситуації 

У педагогiчнiй лiтературi трапляються 

різні тлумачення сутностi проблемної лекцiї. 
Однi автори вважають, що лекцiя проблемна, 

коли у нiй розкривається змiст якої-небудь 

наукової проблеми, показанi гiпотези її 

розв’язання, аналiзуються пiдходи рiзних на-
укових шкiл, учених до її розв’язання. Не 

важко помiтити, що такий пiдхiд призводить 
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до вихолощення самої сутi проблемного на-

вчання: практично всi лекцiї можна зарахува-

ти до проблемних. Iншi вченi стверджують, 
що лише в результатi реалiзацiї проблемного 

викладу матерiалу лекцiя може бути пробле-

мною. Проблемний виклад передбачає враху-

вання особливостей i структури продуктивно-
го мислення у пiзнавальнiй дiяльностi учнів: 

створення проблемних ситуацiй, їх аналiз i 

виявлення суперечностей, формування про-
блемних запитань, пошук способiв розв’я-

зання проблеми шляхом висування гiпотез, 

вибiр i доведення найбiльш пpавильних з них. 

Врахування цих особливостей та активiзацiя 
за допомогою евристичних прийомiв розумо-

вої дiяльностi учнів забезпечують проблемний 

пiдхiд до викладу лекцiйного матерiалу [5].  
Якi ж дидактичнi цiлi створенням про-

блемних ситуацiй ставляться на лекцiї?  

У педагогiцi ними є: 
– пpивеpнути увагу учнів до навчальної те-

ми, пpобудивши в них пiзнавальний 

iнтерес;  

– пропонувати учням пізнавальні ускладне-
ні завдання, подолання яких активiзувало 

б їхню розумову дiяльнiсть; 

– розкрити перед учнями суперечність мiж 
виниклою у них пiзнавальною потребою i 

неможливiстю її задоволення за допомо-

гою наявних знань (створити мотив-
стимул);  

– допомогти учням з’ясувати основну про-

блему й накреслити напрями шляхiв ви-

ходу iз ускладненої ситуацiї, що виникла.  
Прикладом створення проблемної ситу-

ацiї для збудження пiзнавального iнтересу 

учнів до теми лекцiї "Загальна будова зерно-
збирального комбайна" може бути звеpтання 

лектора до аудиторiї: "Уявіть, що замість 

зернозбирального комбайна у вас є дві маши-

ни: одна працює в полі, зрізає стебла колосо-
вих зернових і шарами складає у причіп; після 

наповнення причіп транспортується трак-

тором на тік, де друга машина (стаціонарна) 
вимолочує хлібну масу. У чому ви виграєте 

при такій технології збирання зернових?  

У чому програєте?" 
До речі, проблемний виклад передбачає 

реалізацію учнями і репродуктивної, і проду-

ктивної активності. Він є проміжним, бо "…в 

однаковій мірі передбачає як засвоєння гото-

вої інформації, так і елементи творчої діяль-

ності" [6, с. 207]. 

Частково-пошуковий метод проблемно-
го навчання має такi основнi ознаки: конс-

труювання завдання; поділ викладачем зав-

дання на допоміжні частини; позначення на-

прямів пошуку; виклад навчального матерiалу 
викладачем у формi евристичної бесiди. Част-

кове пояснення нового поєднується з поста-

новкою педагогом проблемних запитань i 
пiзнавальних завдань або експериментiв, що 

породжують проблемну ситуацiю. При цьому 

навчальнi проблеми ставлять i розв’язують 

учні за допомогою викладача (частково у ходi 
дискусії) [2]. Цей метод інколи називають 

евристичною бесідою, яка вiдрiзняється вiд 

повiдомлюючої переважно постановкою го-
ловної проблеми, подiлом її на пiдпроблеми й 

органiзацiєю пошукової дiяльностi учнів на її 

розв’язання.  
При дослiдницькому методi викладач 

органiзовує самостiйну роботу учнів, дає їм 

навчальнi завдання проблемного характеру i 

вказує мету роботи. Проблемнi ситуацiї вини-
кають як при ознайомленнi iз завданням, так i 

під час його виконання. Звичайно, завдання 

має не лише теоретичний, а й практичний 
характер (пошук додаткових фактiв, вiдо-

мостей, систематизацiя i аналiз iнформацiї 

тощо). Учні в такому випадку розв’язують 
проблеми самостiйно. Проте роль викладача в 

реалiзацiї цього методу дуже важлива. В об-

ґрунтованих М. Махмутовим правилах прове-

дення занять з використанням даного методу 
вказується, що викладач, враховуючи рiвень 

складностi навчального матерiалу, дає учням 

самостiйну роботу; постановкою завдання вiн 
спонукає учнів до самостiйної теоретичної i 

практичної роботи для збирання фактiв, їх 

систематизацiї та пошукової дiяльностi; за-

вдання може бути розраховане на період вiд 
кiлькох хвилин заняття до кiлькох днiв, 

тижнiв, мiсяцiв i виконуватись iз залученням 

першоджерел, застосуванням досвiду, експе-
римента, а також шляхом виготовлення пред-

мета. При цьому конструювання, моделюван-

ня, контроль i оцiнювання проводиться за 
способом pацiонального виконання робiт, за 

вмiнням ставити й розв’язувати навчальнi 

проблеми, обґрунтовувати результати i дово-

дити власні висновки.  
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Чи можливе повсюдне застосування 

проблемного навчання як засобу активiзацiї 

навчально-пiзнавальної дiяльностi учнів? Ма-
буть, нi. Щоб довести це, розглянемо логiку 

розумової дiяльностi учня в умовах проблем-

ної ситуацiї.  

Коли учень на початковому етапі бе-
реться за розв’язання певної проблеми, пере-

творюючи її на завдання,  він, насамперед, 

перевіряє, чи його знання, вміння та навички 
дають можливість братися за розв’язання цьо-

го завдання (рис. 2). Найперша гіпотеза і ви-

никає при узгодженні умов завдання з влас-

ним досвідом учня. З множини гіпотез виби-
рається одна, яка потім перевіряється за до-

помогою конкретних чи мислительних опера-

цій (1-а верифікація, за Й. Лінгартом), які і є 

джерелом нової інформації [7]. Якщо ж виб-

рана гіпотеза себе не виправдовує, то пошук 

продовжується вибором нової гіпотези, вже 
на більш високому інтелектуальному рівні. 

Знову, рішення узгоджується з умовами ситу-

ації (2-а верифікація) і при неузгодженості 

операція повторюється доти, поки розв’язання 
не перейде у результативну фазу. Останній 

етап перевірки (3-я верифікація) повинен дати 

відповідь на питання: чи розв’язана пробле-
ма? Якщо навіть гіпотеза й відповідає умовам 

ситуації, можливе внесення певних поправок, 

удосконалень у рішення. І лише після цього 

цикл замикається, пізнавальна потреба, що 
збуджується проблемною ситуацією, задо-

вільняється. 

 

 

Рис. 2. Схематичне зображення операцій щодо встановлення причинно-наслідкових 

зв’язків при діагностуванні двигуна 

Покажемо логіку розв’язання проблем-

ної ситуації із виявлення причинно-наслідко-
вих зв’язків. Наприклад, на практичному за-

нятті учень отримав завдання: провести діаг-

ностику роботи двигуна автомобіля і, якщо 
потрібно, усунути несправність. Беручи до 

уваги певні ознаки, він приймає рішення, чи 

потребує ремонту даний агрегат. Якщо учень 
виявляє ознаки несправності (наприклад, дви-

гун працює з "перебоями"), то він шукає озна-

ки, які б змогли уточнити "діагноз", і віднайти 

їх причину (див. рис. 2). 
Елемент 1 – це двигун, який за резуль-

татами діагностування може мати (3) або не 

мати ознаки несправності (2). У наведеному 
прикладі, це негаразди в роботі цилиндрів. 

Якщо несправності є, то мислительна діяль-

ність із встановлення причин несправності 
продовжується і висувається передбачення, 

що неполадки або у системі живлення (4), або 

в системі запалювання (5), чи в циліндро-
поршневій групі (6). Розумовий пошук продо-

вжується. Якщо всі ознаки на користь системи 

живлення, то йде подальше дослідження від-
мов чи карбюратора (8), чи паливних фільтрів 

(7), або паливної помпи. Якщо учень остаточ-

но встановлює, що негаразди пов’язані з кар-

бюратором, то він знову повинен проявити 
пошукові вміння, проаналізувати роботу вуз-

лів і деталей карбюратора (10; 11; 12; 13), 

віднайти й ліквідувати причини несправнос-
тей. 
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Коли завдання виконане, то можна 

стверджувати: учень виявив продуктивну 

активність, оволодів новими знаннями, спо-
собами дій. Варто зазначити, що коли б наш 

"уявний" учень не знав конструкції, принци-

пів роботи систем і механізмів двигуна внут-

рішнього згорання, не володів би відповідни-
ми знаннями, то він би не тільки не зміг при-

йняти бодай першу гіпотезу, а навіть усвідо-

мити проблему. З іншого боку – при глибоко-
му володінні відповідними знаннями та умін-

нями це завдання для нього не буде проблем-

ним – немає джерела виникнення проблемної 

ситуації. Тому важливо вказати, що основним 
недолiком проблемного навчання є факт, що 

створена викладачем проблемна ситуацiя не 

для всiх учнів є проблемною. Цей важливий 
методичний аспект варто враховувати викла-

дачам при проектуванні проблемних занять. 

Висновок. Для реалiзацiї проблемного 
навчання учні повиннi мати необхідну основу 

знань, володiти понятiйним апаратом, знати 

певнi правила, категорiї, закони, без яких 

продуктивне мислення неможливе. Цiлком 
природно, що такi знання вони можуть отри-

мати лише у результатi репродуктивної на-

вчально-пізнавальної діяльності, яка має пе-

редувати проблемним методам навчання. Для 

здійснення проблемного навчання виклада-

чевi необхiдно не тільки глибоко знати навча-
льний предмет, а й володіти ґрунтовними 

знаннями з психології, педагогіки, методики 

навчання, тощо.  

Ще один важливий висновок: без проб-
лемної ситуацiї i розв’язання проблем будь-

якi способи навчально-пізнавальної дiяльностi 

не забезпечують достатнього розвитку твор-
чих здiбностей учнів. Тому розробка методiв, 

форм, прийомів активiзацiї навчально-

пiзнавальної дiяльностi має здiйснюватися на 

основi проблемностi. Наш висновок пiдтверд-
жує й застереження В. Глушкова щодо на-

вчання: "Основною метою доцiльно постав-

леного навчання має бути, в першу чергу, 
саме розвиток творчих здiбностей, а не лише 

звичайне нагpомадження знань i оволодiння 

новими навичками у розв’язаннi стандартних 
завдань" [3, с. 20].  

Подальші наукові розвідки будуть 

спрямовані на пошук продуктивних методик 

розвитку навчально-пізнавальної активності 
учнів професійно-технічних навчальних за-

кладів у процесі вивчення технічних дисцип-

лін. 
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Активизация учебно-познавательной деятельности 

 будущих квалифицированных рабочих средствами проблемного обучения 
В статье рассмотрены вопросы сущности и структуры проблемного обучения. Проведено 

теоретическое обоснование места и роли методов проблемного обучения в формировании учебно-

познавательной активности будущих квалифицированных рабочих.  
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Petro Luzan 
Activation of learning and cognitive activity  

for future skilled workers by means of problem training 
The questions of essence and structure of the problem educating are considered in the article. The 

theoretical ground of place and role of methods of the problem educating is conducted in forming of 
educational-cognitive activity of future skilled workers.  

Key words: problem situation, method, educational-cognitive activity, activation, student, 

reproductive activity. 
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