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Анотація: Аннотация: Resume:
У статті доведено доцільність
критеріальної оцінки дослідження
ефективності дизайнерської
підготовки майбутніх учителів
образотворчого мистецтва.
З’ясовано, що нині усталилась
система професійної освіти
майбутніх учителів
образотворчого мистецтва, що
передбачає формування
дизайнерської компетентності
студентів. Виявлено рівні
сформованості дизайнерської
підготовки майбутніх учителів
образотворчого мистецтва, що
спирались на критеріальну базу.
Доведено, що критерій є ознакою,
на основі якої здійснюється оцінка
або класифікація. Дизайнерська
підготовка майбутнього вчителя
образотворчого мистецтва
складається з фундаментальної
професійної підготовки;
мистецької підготовки
з урахуванням сучасних інновацій;
професійно спрямованої
психолого-педагогічної підготовки.
Виокремлено такі критерії
дизайнерської компетентності
майбутніх учителів
образотворчого мистецтва, як
мотиваційно-ціннісний, когнітивно-
технологічний, рефлексивний.

Ткаченко Анастасия. Критериальная
оценка исследования эффективности
дизайнерской подготовки будущих
учителей изобразительного искусства.
В статье доказана целесообразность
критериальной оценки исследования
эффективности дизайнерской подготовки
будущих учителей изобразительного
искусства. Выяснено, что сегодня
установилась система профессионального
образования будущих учителей
изобразительного искусства, в которой
заложено формирование дизайнерской
компетентности студентов. Выявлен уровень
сформированности дизайнерской подготовки
будущих учителей изобразительного
искусства, который опирается на
критериальную базу. Доказано, что критерий
является признаком, на основе которого
осуществляется оценка или классификация
чего-либо. Дизайнерская подготовка
будущего учителя изобразительного
искусства состоит из базовой
профессиональной подготовки;
художественной подготовки с учетом
современных инноваций; профессионально
направленной психолого-педагогической
подготовки. Определены следующие
критерии дизайнерской компетентности
будущих учителей изобразительного
искусства – мотивационно-ценностный,
когнитивно-технологический, рефлексивный.

Tkachenko Anastasiia. Critical evaluation
of the effectiveness of designer training
for future teachers of fine arts.
The article proves the expediency of a
criteria assessment of the effectiveness of
designer training for future teachers of fine
arts. It is revealed that today the system of
vocational education of future teachers of
fine arts was established, which foresees
the formation of students’ designer
competence. The level of formation of the
design preparation of future teachers of fine
arts on the criteria basis was revealed. The
criterion is the basis on which the evaluation
or classification is carried out. The designer
training of the future teacher of fine arts
consists of basic professional training;
artistic training taking into account modern
innovations; professionally directed
psychological and pedagogical training. The
following criteria of design competence of
future teachers of fine arts are singled out:
motivational-value, cognitive-technological,
reflexive. The content and sequence of
stages of designer training for future
teachers of fine arts have been defined;
their target guidelines should correspond to
the essence and structure of design
education in professional activities, and
certain means, forms, methods of
preparation should be based on the basic
requirements for the professional education
of future teachers of fine arts.
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Постановка проблеми. Сьогодення вимагає
постійного зростання рівня підготовки
майбутніх учителів для середньої ланки освіти,
що зумовлено стрімким розвитком усіх сфер
економічного, культурного, духовного життя
людей, глобалізацією освітніх процесів,
швидким темпом розвитку учнів сучасних шкіл.
Пріоритетним завданням вищих педагогічних
навчальних закладів є вдосконалення шляхів,
методів, підходів до підготовки майбутніх
учителів. Державні нормативні документи
з питань освіти (закони України «Про вищу
освіту», «Про загальну середню освіту»,
Державна національна програма «Освіта»
(Україна ХХІ століття), Національна доктрина
розвитку освіти України в ХХІ столітті,
«Концепція педагогічної освіти») обґрунтовують
основні цілі та принципи змін в освітній системі
України.  Насамперед перед вищою школою
постає завдання створити нову генерацію

професійних, високоморальних, інноваційних,
творчих, креативних, методологічно
зорієнтованих учителів нової української школи.
Значне місце в когорті вчителів-предметників
у середній школі належить саме вчителям
образотворчого мистецтва, адже вони привчають
школярів до краси, естетики, мистецтва,
формують в учнів працьовитість,
наполегливість, терплячість, повагу до
матеріальних благ, створених людьми, тобто всі
ті риси, які необхідні громадянину сучасної
України. Тож підготовці саме вчителів цього
фаху ми приділили увагу в нашому дослідженні.

Образотворче мистецтво як один із засобів
формування в людини творчих умінь посідає
важливе місце в системі навчання і виховання
нового покоління. Тому вчитель образотворчого
мистецтва повинен мати таку підготовку,  яка
даватиме йому змогу формувати творчі здібності
в учнів засобами мистецтва. Термін навчання
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у вищих закладах обмежений, тому слід постійно
інтенсифікувати навчальний процес,
використовувати новітні методи викладання,
цілеспрямовано формуючи професійні якості
майбутнього фахівця. Підвищувати свою
кваліфікацію як педагога й художника йому
доведеться все життя, проте студентські роки
мають дати йому великий запас практичних умінь
і теоретичних знань, виховати його як художника,
тобто якнайповніше розвинути його творчі
вміння.

З огляду на викладене вище, дизайнерська
підготовка майбутніх учителів образотворчого
мистецтва з використанням продуктивних
технологій у фаховій діяльності має
здійснюватись з використанням засобів, форм
і методів, що наближують процес пізнання до
реальної поведінки людини, де вона сама ухвалює
рішення та емоційно переживає результат.

Зміст і послідовність етапів дизайнерської
підготовки майбутніх учителів образотворчого
мистецтва, їхні цільові настанови мають
відповідати сутності та структурі дизайн-освіти
у фаховій діяльності, а конкретні засоби, форми,
методи, прийоми підготовки повинні спиратись
на основні вимоги, що висуваються до процесу
фахової дизайн-освіти майбутніх учителів
образотворчого мистецтва.

Аналіз останніх досліджень і публікацій.
У «Новому тлумачному словнику української
мови» термін «підготовка» інтерпретується
з трьох позицій: теоретичної, приписової та
описової. З теоретичного погляду підготовка –
це запас знань, отриманих у процесі навчання
чого-небудь. Приписовий зміст характеризує
поняття «підготовка» з погляду спрямованості,
призначення й функціонування явища, що ним
і визначається. І, нарешті, описовий підхід до
категорії визначає її суть, складники та види [7].

Теоретичний аспект ґрунтується на тому, що
поняття «підготовка» походить від слова
«підготувати», що співвідноситься з суб’єктом,
який готує. Тому підготовка передбачає процес
готування до чогось. Науковці В. Сластьонін,
І. Ісаєв та Є. Шиянова в контексті фахової
підготовки майбутнього вчителя твердять, що ця
категорія позначає «...володіння великим
обсягом суспільно-політичних і наукових знань
з дисципліни, яка викладається, та з суміжних
наук; володіння високим рівнем загальної
культури, знання педагогічної теорії, загальної,
вікової і педагогічної психології, уміння
розв’язувати педагогічну задачу й здійснювати
самокритичний аналіз, навички виконання
відповідних дій, які є компонентом конкретних
видів навчально-виховної діяльності».

У приписовому аспекті професійну
підготовку майбутнього вчителя можна
розглядати як спрямованість на формування

системних знань і педагогічних умінь,
професійної позиції, готовності до інноваційної
діяльності, до безперервного збагачення
професійних можливостей та особистісних
якостей. При цьому результатом підготовки
студентів може виступати певний рівень
готовності до професійної діяльності.

В описовому контексті сутнісна
характеристика підготовки майбутнього вчителя
є складною, багатоаспектною
й багатофункціональною діяльністю, що
регламентується її метою, завданнями, змістом,
певною системою дій та операцій, а також
відповідних наслідків [1].

Дослідження професійно-педагогічної
підготовки вчителів виконані такими вченими, як
О. Абдулліна, Б. Андрієвський, О. Глузман,
О. Дубасенюк, К. Дурай-Новакова, Н. Кузьміна,
З. Курлянд, О. Лаврентьєва, А. Ліненко,
О. Пометун, Т. Потоцька, Л. Савченко,
В. Сластьонін, Г. Тарасенко та ін. Проблемі
особливостей професійної підготовки майбутнього
вчителя образотворчого мистецтва присвятили
свої праці Л. Бабенко, В. Кардашов, М. Кириченко,
С. Коновець, В. Кузін, Л. Масол, Т. Міхова,
І. Мужикова, Б. Неменський, О. Отич,
М. Резніченко, М. Ростовцев, Г. Cотська,
О. Ткачук, О. Шевнюк, Т. Фурсикова та ін.

Зважаючи на розглянуті підходи до
визначення професійної підготовки освітян, під
підготовкою майбутнього вчителя
образотворчого мистецтва рузумітемемо
синтетичну діяльність, спрямовану на передачу
новому поколінню досвіду художнього бачення,
створення й втілення в матеріалі художнього
образу, відповідно до естетичних принципів
і закономірностей образотворчого мистецтва.

Доведено, що дизайнерська підготовка
майбутнього вчителя складається
з фундаментальної професійної підготовки;
мистецької підготовки з урахуванням сучасних
інновацій; професійно спрямованої психолого-
педагогічної підготовки майбутніх учителів
образотворчого навчання. Дизайнерська
підготовка – це процес продуктивної діяльності
фахівця, що передбачає комплексне освоєння
знань у галузі мистецтва, функціонально-
технологічних процесів, конструкцій
і матеріалів, розуміння ролі форми, перспективи,
пластики, значення світла, кольору, текстури
й фактури в середовищі, а також освоєння
технології формування цілого з окремих
елементів.

Зупинимось докладніше на критеріальній
оцінці дизайнерської підготовки майбутніх
учителів образотворчого мистецтва.

В енциклопедичних виданнях критерій (від
грец. kriterion – «мірило оцінки») трактують як
ознаку, на основі якої здійснюється оцінка,
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визначення чи класифікація, мірило для
визначення, оцінки предмета чи явища [2, с. 149];
підстава для оцінювання або класифікації
чогось [3, с. 211]. Г. Іванова підкреслює, що
критерії також мають відображати динаміку
вимірюваної якості в просторі й часі
й розкриватись через показники, за інтенсивністю
вияву яких можна визначати рівень
сформованості певного критерію [4, с. 153].
М. Лайл, М. Спенсермол і М. Сайн розглядають
як критерії компетентності такі її елементи:
мотиви, психофізіологічні якості, настанови,
цінності в структурі, «Я»-концепції особистості, а
також знання й навички. В. Лозова і А. Троцко
пропонують форми дизайнерської компетентності
на основі критеріїв активності: ініціативність,
характеристики діяльності (енергійність,
інтенсивність, розмах, широта, масштаб
результатів активності), позитивне ставлення до
діяльності (сумлінність, інтерес, допитливість),
самодіяльність, самостійність, саморегуляція,
усвідомленість діяльності, воля особистості
(наполегливість у досягненні мети, доведення
справи до кінця, опір впливам, що відволікають),
цілеспрямованість, творчість [6, с. 28].

Формулювання цілей статті. Мета статті –
довести доцільність критеріальної оцінки
дослідження ефективності дизайнерської
підготовки майбутніх учителів образотворчого
мистецтва.

Виклад основного матеріалу дослідження.
З’ясовано, що нині встановилась система
професійної освіти майбутніх учителів
образотворчого мистецтва, у якій закладено
формування дизайнерської компетентності
студентів. Виявити рівень сформованості
дизайнерської підготовки майбутніх учителів
образотворчого мистецтва можна, спираючись

насамперед на критеріальну базу. Як відомо,
критерій є ознакою, на основі якої здійснюється
оцінка або класифікація чого-небудь.

На констатувальному етапі дослідження ми
провели аналіз, добір наукових і практичних
матеріалів у сфері дизайн-освіти, здійснили добір
і структурування навчального матеріалу
з фахових дисциплін, які викладаються в процесі
підготовки майбутніх фахівців, а також
визначили контрольні та експериментальні групи.

Доведено, що дизайнерська підготовка
майбутнього вчителя образотворчого мистецтва
складається з фундаментальної професійної
підготовки; мистецької підготовки з урахуванням
сучасних інновацій; професійно спрямованої
психолого-педагогічної підготовки. Виокремлено
такі критерії дизайнерської компетентності
майбутніх учителів образотворчого мистецтва, як
мотиваційно-ціннісний, когнітивно-
технологічний, рефлексивний.

Констатувальний експеримент спрямований
на з’ясування характеристик і властивостей
дослідження мотивації у студентів до
дизайнерської діяльності. У ньому беруть участь
основна і контрольна групи. Основну групу ми
залучаємо до всіх процедур експерименту.
Контрольна група є еталоном, за яким оцінюють
розвивальний і формувальний ефекти від
експерименту. Завдяки цьому дослідження
відбувається в паралельному режимі.

Систему критеріїв, показників і методів
діагностики якості навчальних досягнень
у дизайнерській діяльності, що забезпечується
через упровадження розробленої нами моделі
навчання дизайнерських дисциплін у процесі
фахової підготовки майбутніх учителів
образотворчого мистецтва, презентуємо у формі
таблиці 1.

Таблиця 1
Критеріальна оцінка дослідження ефективності дизайнерської підготовки майбутніх учителів

образотворчого мистецтва
Критерії Показники Методики дослідження

Мотиваційно-ціннісний

Інтерес до дизайнерської
діяльності; мотивація досягнення
успіху в художньо-проектній
діяльності

Опитувальник визначення стану
дизайнерської підготовленості

майбутніх учителів
образотворчого мистецтва

Когнітивно-технологічний

Володіння дизайнерськими
знаннями та вміннями; володіння
сучасними дизайн-технологіями

Анкета про важливість
використання комп’ютерної

графіки в дизайнерській
діяльності

Рефлексивний

Уміння генерувати оригінальні ідеї
у процесі розв’язання
дизайнерських проблем; володіння
навичками дизайнерського
і творчого мислення

Аналіз продуктів діяльності.
Завдання на вільне

конструювання (дослідження
дизайнерського мислення)

Самодіагностика; здатність
до коригування власних недоліків;
прагнення до дизайн-розвитку

Розв’язування ситуаційних
задач. Самоопис,

самооцінювання (портфоліо)



НАУКОВИЙ ВІСНИК МЕЛІТОПОЛЬСЬКОГО ДЕРЖАВНОГО ПЕДАГОГІЧНОГО УНІВЕРСИТЕТУ

276

На констатувальному етапі дослідницької
роботи вхідне діагностування було зорієнтовано
на визначення стану раніше набутих майбутніми
вчителями образотворчого мистецтва знань
і вмінь у рамках дизайнерської діяльності,
на виявлення ставлення студентів до
дизайнерської діяльності в процесі фахової
підготовки, а також на з’ясування ієрархії
професійних цінностей майбутніх учителів
технологій.

Під час опитування й анкетування студентів
питання формулювались так, щоб була змога
виявити їхнє суб’єктивне ставлення до
можливості забезпечити рівень своєї
дизайнерської підготовки та вивчення
комп’ютерної графіки. Було з’ясовано, що
студенти (87%) здебільшого вважають: учитель
образотворчого мистецтва має володіти
професійними знаннями й уміннями з основ
дизайну для забезпечення творчого розвитку
учнів; 83% опитаних відчувають власну потребу
в набутті таких ознак компетентності. Відомо,
що ефективне формування професійної
компетентності, активна позиція майбутніх
учителів образотворчого мистецтва в процесі
набуття ними дизайнерських знань і вмінь
стають можливими лише за наявності глибокої
мотивації, особистої зацікавленості кожного
майбутнього фахівця, відповідної системи
цінностей. Нас цікавило, які мотиви спонукають
студентів до формування дизайнерської
компетентності. Аналіз анкетних даних показав,
що для 28% майбутніх учителів образотворчого
мистецтва ефективною є віддалена мотивація,
пов’язана з перспективами подальшої діяльності
(прагнення розширити свій світогляд
та ерудицію, підвищити рівень дизайн-освіти,

престиж серед колег, забезпечення професійного
авторитету тощо), але для багатьох учасників
експерименту основним мотивом стала
значущість самого терміна, інтерес
до інноваційної педагогічної діяльності з основ
дизайну (35,1%).

На цьому етапі експерименту досліджувалось
також питання власних життєвих і професійно-
педагогічних цінностей майбутніх учителів
образотворчого мистецтва. Студентам було
запропоновано здійснити ранжування цінностей
(важливі, менш важливі та неважливі) й відповіді
обґрунтувати. Результати проведеного
діагностування дали змогу скласти систему
цінностей майбутніх учителів образотворчого
мистецтва. Аналіз відповідей показав, що для
респондентів здебільшого важливими є особисті
орієнтації (34%) і професійно-прагматичні
цінності (21%). Особистісно-розвивальні
орієнтації в багатьох студентів опинились
на середніх (24%) і останніх (18%) позиціях.
Приблизно таке саме місце характерне для
розуміння поняття «дизайнерська
компетентність», усвідомлення значущості
розвитку такої компетентності в системі
цінностей учителя образотворчого мистецтва.

Результати констатувального експерименту,
відображені в таблицях 2  і 3  свідчать,  що
якісний стан показників дизайнерської
підготовленості студентів контрольних та
експериментальних груп майже не має
розбіжностей. Професійні знання й уміння
майбутніх учителів образотворчого мистецтва
носять переважно загальний, фрагментарний,
несистематизований характер, а учасники
експерименту здебільшого виявляють низький
і середній рівні дизайнерської підготовки.

Таблиця 2
Зведені показники дизайнерської підготовленості майбутніх учителів образотворчого

мистецтва за мотиваційно-ціннісним і когнітивно-технологічним критеріями
Критерії

Рівні

Мотиваційно-
ціннісний

Когнітивно-технологічний
Педагогічна
підготовка

Технологічна
підготовка

Дизайнерська
підготовка

КГ ЕГ КГ ЕГ КГ ЕГ КГ ЕГ
Низький 14,9 14,3 28,7 24,5 25,4 23,4 41,5 46,6
Середній 66,1 65,0 58,5 64,4 51,2 54,3 50,0 45,6
Високий 19,0 16,7 12,8 11,1 23,4 22,2 8,5 7,8

Таблиця 3
Зведені показники дизайнерської підготовленості майбутніх учителів образотворчого

мистецтва за креативним і рефлексивним критеріями
Критерії

Рівні

Креативний Рефлексивний

КГ ЕГ КГ ЕГ
Низький 23,3 22,3 11,7 4,3
Середній 65,0 62,1 48,9 57,4
Високий 11,7 15,6 39,4 38,3
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Кількісні та якісні показники, отримані на
констатувальному етапі, дали змогу дійти
висновку, що в майбутніх учителів
образотворчого мистецтва переважають
загальнопрофесійні та спеціальні технологічні
ознаки підготовленості, що виявляються
переважно в таких фактах: превалюють базові
психолого-педагогічні й методичні знання;
спостерігається певна невизначеність
проблематики дизайну в діяльності вчителя
технологій і недостатній аналіз власних
перспектив такої діяльності, неусвідомленість
сутності й необхідності формування
й саморозвитку відповідних компонентів
дизайнерської підготовленості; створення умов
для дизайн-освіти відбувається на інтуїтивному
рівні; під час застосування засобів навчання
основ дизайну майбутні вчителі образотворчого
мистецтва керуються власним смаком, а не
інтересами учнів тощо. Отримані результати
дослідження зумовили вибір формувальних
засобів реалізації теоретично обґрунтованих
змісту й методики дизайнерської підготовки
майбутніх учителів образотворчого мистецтва
у фаховій підготовці.

Основним чинником, який впливає на
достовірність результатів експерименту, є
можливе розходження між рівнем дизайнерської
компетентності студентів експериментальної
(ЕГ) і контрольної (КГ) груп формувального
етапу педагогічного експерименту. На цьому
етапі проводилося вхідне діагностування рівня
дизайнерської компетентності студентів КГ
та ЕГ з дисципліни «Основи дизайну».
Студентам було запропоновано виконати тестові
завдань 4-х рівнів складності й розв’язати
дизайн-орієнтовані задачі засобами
комп’ютерної графіки.

Аналіз результатів діагностування (табл. 3. 4)
свідчить здебільшого про низький рівень
дизайнерської компетентності студентів
контрольних (50,0%) та експериментальних
(43,75%) груп з дисципліни «Основи дизайну».
Середній рівень дизайнерської підготовки
спостерігався в 30,0% студентів КГ
і 31,25% студентів ЕГ відповідно. Найменша
кількість студентів виявила високий рівень
дизайнерської підготовки з дисципліни «Основи
дизайну» (20,0% у КГ і 25,0% – в ЕГ).

Таблиця 4
Рівні сформованості дизайнерської компетентності студентів художньо-графічного

факультету на констатувальному етапі педагогічного експерименту

Рівень дизайнерської
компетентності студентів

Кількість студентів Показник (у%) від кількості
студентів

КГ ЕГ КГ ЕГ
Низький 15 14 50,0 43,75
Середній 9 10 30,0 31,25
Високий 6 8 20,0 25,0

Оскільки середнє абсолютне значення
розбіжності між рівнями професійної підготовки
студентів контрольних та експериментальних
груп (1,63%) на констатувальному етапі
педагогічного експерименту не перевищує 2%,
можна твердити про однорідність вибірки
студентів КГ та ЕГ і спрогнозувати одержання
достовірних експериментальних даних.

Висновки. В організації продуктивної
дизайнерської діяльності в процесі фахової
підготовки послідовно акцентувались:
мотиваційно-ціннісний аспект (пробудження
інтересу, ознайомлення з сутністю дизайнерської
діяльності, окреслення власних уподобань);
когнітивно-технологічний аспект (зростання
усвідомлення суджень, визначення недоліків
і потенціалу розвитку власної компетентності

щодо вивчення основ дизайну); креативно-
рефлексивний аспект (вироблення
індивідуальної стратегії навчання, застосування
творчих методів і прийомів). Реалізації цих
аспектів сприятиме проблемна організація
процесу формування дизайнерської
компетентності, орієнтація на евристичні,
дослідницькі, інтегративні методи педагогічного
спілкування в процесі інтеграції змісту
педагогічних, технологічних, мистецьких
проектних робіт, серед яких особливо
виділяються елементи комп’ютерної графіки.

Перспективи подальшої роботи вбачаємо
в розробленні завдань з комп’ютерної графіки
з метою формування дизайнерської
компетентності студентів.
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