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Історія філософсько-педагогічної думки дає широкий спектр поглядів на сутність ди-тинства, інколи – суперечливих. Адже про-блема дитинства – складна й багатогранна, а тому вимагає комплексного підходу до її ви-рішення. Але, як засвідчує ретроспективний аналіз, сучасне розуміння дитинства є ре-зультатом тривалого розвитку педагогіки, філософії, психології та інших людинознав-чих наук, у ході якого вчені, зокрема філосо-фи, педагоги (теоретики й практики), крок за кроком наближалися до істини. Тому під час розробки конкретної концепції дитинства важливо враховувати ці різнопланові підходи й водночас не допускати еклектичного розу-міння природи дитинства, що вказує на акту-альність, теоретичне та практичне значення окресленої проблеми. Проблемі дитинства присвячено чимало наукових праць, серед яких слід назвати роз-відки І. Беха, А. Богуш, В. Кременя, В. Кузя, І. Зязюна, Н. Побірченко, Т. Поніманської, О. Савченко, О. Сухомлинської та ін. Але поза межами зазначених досліджень залишилися історична ретроспектива розвитку ідеї дитин-ства у філософських та педагогічних системах. Мета пропонованої статті – розкриття специфіки історичного розвитку ідеї дитинс-тва у філософських та педагогічних системах із часів стародавньої Греції та Риму до XVI ст. Щоб повніше та конкретніше осягнути сутність цієї проблеми, адекватно оцінити її теоретичне та практичне значення, розгля-немо її під кутом зору історичного розвитку педагогічних ідей із найдавніших часів, зок-рема розвитку поглядів на людину, дитину та дитинство. При цьому слід мати на увазі, що розвиток вказаних поглядів зумовлений як 

суб’єктивними, так і об’єктивними чинника-ми. З одного боку, він залежав від глибини й точності пізнання суті людини та дитини, а з іншого – на розвиток педагогічних ідей сут-тєво впливали зміни суспільних, зокрема со-ціально-економічних відносин, унаслідок чо-го змінювалось саме ставлення до людини та дитини. Щодо останньої, то на підтверджен-ня сказаного можна навести кілька беззапе-речних фактів. Так, історія Давньої Греції та Риму знає жорстоке ставлення до дитинства. Закони цих держав дозволяли вбити дитину. Дітов-бивство вважалося нормальним явищем, оскільки дитина розглядалася не як особис-тість, а як небажаний результат статевих від-носин. Середньовіччя прославилося тим, що рибалки сітками виловлювали утоплених дітей. ХVІІІ ст. у Франції перед Собором Пари-зької богоматері дітей роздають задаром. Зрозуміло, що ці та інші обставини не мо-гли не позначитися на розвитку педагогічних ідей та не вплинути на характер і зміст педа-гогічних концепцій минулого. Враховуючи це, дамо короткий нарис ево-люції поглядів на дитину й дитинство, почи-наючи з часів стародавньої Греції та Риму до XVI ст. 
Давня Греція. Найбільш відомими в істо-рії педагогіки VІІI–IV ст. до н.е. є дві системи виховання – спартанська та афінська, які від-різнялися між собою. На формування цих сис-тем значний вплив мали економічний стан та політичний устрій, що панували в Спарті (Лакедемонії) та Аттиці (Афінах). Прикладом жорстокого ставлення до ди-тини є спартанське виховання (VIII–ІІI ст. до н.е.). Його метою була підготовка воїнів із 
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У статті розкрито історичний розвиток ідеї дитинства у філософських та педагогічних сис-

темах із часів стародавньої Греції та Риму до XVI ст., висвітлено особливості системи спартансь-
кого та афінського виховання, ідеї дитинства в епоху Відродження, погляди англійських матеріа-
лістів на освіту й дитинство. 
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дітей земельної рабовласницької аристокра-тії. Панував жорстокий контроль держави з перших днів життя дитини за її вихованням, що мало, відповідно, суспільний характер. Як зазначає Г. Журавський у «Нарисах з історії античної педагогіки» [5], старші члени філи оглядали новонароджених дітей. Здорових віддавали батькам на виховання, а доля хво-рих була не зовсім ясною. За Плутархом, та-ких дітей скидали в Тайгетську прірву, але деякі дослідники вважають ці відомості не зовсім достовірними. До 7 років дитина вихо-вувалася в сім’ї. Обов’язком матері було прив-чити дитину до нестатків. Із 7 до 14 років хлопчиків віддавали на державне виховання. Одним із методів такого виховання було пуб-лічне биття різками у вівтаря Артеміди Ортії – цим виховувались такі якості, як терпіння та витривалість. Цей обряд часто закінчувався смертю, але Спарті потрібні були мужні, ви-тривалі воїни, які не могли б зрадити свою державу. Виховання дівчат мало в чому відрізняло-ся від виховання хлопців, оскільки вважало-ся, що тільки здорова жінка зможе народити та виховати здорових дітей. 
Афінська система виховання відрізня-лася від спартанської більш гнучкими й різ-номанітними формами та змістом. Метою освіти було виховання панівної верхівки ра-бовласницької афінської держави в дусі кало-кагатії (прекрасного у фізичному та мораль-ному відношеннях). Тобто дитина виховува-лася вільною особистістю. Ідеалом афінської педагогіки виступало поєднання розумового, морального, естетичного та фізичного вихо-вання. Афінська культура в той час була на високому рівні, що відбилося й на вихованні. Сутність людини афінська система вихован-ня вбачала в тілесній та духовній красі, що тісно пов’язувалося з поняттям добра. В. Йєгер у «Пайдейї» стверджує, що у різні віки «основою процесу виховання є природа людини» [6, 15]. Отже, звернемося до відомих мислителів і педагогів, щоб побачити, як са-ме вони розуміли сутність дитини та періоду дитинства в житті людини. Демокріт (бл. 460–370 рр. до н.е.) – дав-ньогрецький філософ-матеріаліст, який пер-шим в історії педагогіки висунув принцип природовідповідності виховання. Виховання 

дітей він вважав ризикованою справою, оскі-льки удача досягається наполегливою нелег-кою працею, а у випадку невдачі – горе, незрі-внянне ні з чим. На його думку, рушійною силою виховання є зацікавленість дитини. У дитячі роки великого значення він надавав розвиткові мислення, тому в навчанні та ви-хованні перевагу віддавав вправам. Демокріт залишив у спадщину цінну для педагогічної науки працю «Фрагменти про виховання». Сократ (470/469–399 рр. до н.е.) – дав-ньогрецький мислитель, фундатор діалекти-ки, який вважав творцем світу божественний розум. Мету філософії вбачав у моральному вдосконаленні людини, її самопізнанні. Ви-вчаючи людину, її свідомість, дійшов виснов-ку, що проблема людського «Я» виражається формулою: «Пізнай себе». Ці ідеї лягли в ос-нову його педагогічних поглядів. До нашого часу відомий його метод навчання, який діс-тав назву «сократичного». Він полягав у то-му, що досягнення істини відбувалося шля-хом розкриття суперечностей у судженні противника. Сократ не виставляв себе вчите-лем, а приймав вигляд людини, яка сама шу-кає істину та бажає дослідити її разом зі свої-ми учнями. Він не нав’язував учням своєї ду-мки, а задавав їм запитання, підводив їх до самостійного знаходження відповіді. Сократ не наказував за неправильні відповіді, прий-мав їх, але ставив нові запитання до тих пір, доки учень сам не виявляв своїх помилок і, врешті-решт, приходив до правильної відпо-віді. К. Ушинський відзначав, що метод Сок-рата – один із кращих під час навчання та ви-хованні дітей усіх вікових категорій, але осо-бливо він ефективний у дитинстві, оскільки людина в цьому віці найбільше прагне до спі-лкування. Платон (справжнє ім’я Арістокл, 428/427 – 348/347 рр. до н.е.) – учень Сократа, давньог-рецький мислитель, який намагався об’єдна-ти кращі ідеї спартанського та афінського виховання. Народження дитини, на його дум-ку, символізувало прояв безсмертного почат-ку в істоті смертній. Як теоретик виховання та педагог основне завдання держави вбачав у вихованні громадянина. Дбав про вихован-ня пануючих верств населення та категорич-но виступав проти освіти рабів. Його вчення викладено у творах-діалогах: «Апологія Сок-
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рата», «Театет», «Федр», «Софіст», «Парме-нід», «Держава», «Закони» та ін. Платон висунув гіпотезу, що виховання повинно починатися в ранній та сприятли-вий період розвитку людини, тобто в дитинс-тві. У цьому віці краще за все відбувається формування людини; вона вбирає в себе ті риси, які їй намагаються привити, внаслідок чого формується «тип», змодельований вихо-вателем. Ним уперше висунуто ідею суспіль-ного дошкільного виховання. На його думку, при храмах повинні функціонувати дитячі майданчики для дітей 3–6 років, далі, із 7–12 років, – навчання в державній школі. Потім школа фізичного виховання. Нововведенням для того часу було те, що дівчатка займалися у школах, як і хлопчики (тільки окремо). За-вдання виховання Платон вбачав у розвитку природних задатків дитини, які він поділяв на вроджені й набуті. Крім того, він притри-мувався позиції поблажливого ставлення до вроджених задатків, набуті ж, за його слова-ми, можна перевиховати. Арістотель (384–322 рр. до н.е.) – учень Платона, давньогрецький філософ, засновник перипатетичної школи, вихователь Олексан-дра Македонського, найвидатніший мисли-тель Давньої Греції. У його працях «Етика», «Політика», «Метафізика» викладено теорію навчання та виховання «вільнонароджених громадян», яка мала великий вплив на педа-гогічну думку того часу. Її домінантною спря-мованістю був гармонійний розвиток люди-ни, поєднання розумового, морального та фізичного виховання. В історії педагогіки ду-мка, що саме Арістотель уперше висунув ідею про те, що виховання має будуватися на принципі природовідповідності. Максималь-ного розвитку в теорії педагогіки це поло-ження набуло лише у ХVІІ–ХІХ ст. Арістотель, на відміну від Платона, мав інший погляд на природу людини, а отже й у вихованні вихо-див не із ідеальних уявлень про неї, а з того, якою вона є насправді. Мету виховання вба-чав у вдосконаленні «природної організації людини». Розум, інтелектуальну діяльність Арістотель зараховував до вищої сфери буття людини, а призначення людини вбачав у її самовдосконаленні та самостверджені як ду-ховної істоти, найвищою формою життєдія-льності якої є пізнання, філософствування. 

Набуті через виховання доброчинності вва-жав вищими за вроджені задатки. Із цього приводу писав, що «і дітям, і звірам дані при-родні [склади], але без керівництва розумом вони бувають шкідливі» [1, т. 4, с. 1144 b 5–10]. Також вважав, що навчання не на все має вплив. Педагогічні ідеї давньогрецьких мисли-телів продовжували розвивати педагоги та філософи Давнього Риму. Першим римським письменником-пе-дагогом та теоретиком виховання вважають Марка Порція Катона (Marcus Porcius Cato, 234–149 рр. до н.е. ). Для педагогічної науки цінною є його праця «Повчання». Вона була своєрідним посібником для підготовки ора-тора. Автор наголошує, що здоровий розум, відважність думок – це саме ті умови, які не-обхідні оратору. Погляди давньоримського політичного діяча, оратора й письменника Марка Туллія Цицерона (Marcus Tullius Cicero, 106–43 рр. до н.е.) на виховання знаходимо в його філософ-ських та риторичних творах. Людина, для нього, – розумна та наділена здібностями іс-тота, а виховання – «завершення даних при-родою дарувань людини». Воно виступає як необхідність постійного розвитку й удоско-налення людини, а тому має починатися в ранньому дитинстві. Цицерон – прихильник застосування покарань для дітей, але в рід-ких випадках, коли інші засоби не діють. Він вважав, що дітей не можна карати в стані гні-ву. Через це він віддавав належне значення грі, але тільки тим її видам, які гармонують із гарною поведінкою, а також розвитку пам’яті в дитини. Марка Фабія Квінтіліана (Marcus Fabius Quintilianus, бл. 35 – бл. 96 н.е.), давньоримсь-кого теоретика, оратора, педагога, в історії педагогіки називають першим дидактом. Він систематизував і доповнив власними дидак-тичними наробками кращі педагогічні ідеї Давньої Греції. Його погляди знайшли своє відображення у творі «Про виховання орато-ра» (12 книг). Ним уперше зроблено спробу розкрити природу дитини. На його думку, вона має широкі можливості для розвитку, свої індивідуальні особливості, тому під час навчання та виховання ці умови повинні вра-ховуватися. Нам залишено у спадок вказівки 
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щодо розвитку мовлення в дитини з перших років її життя. Висунув низку вимог до вчите-ля, головна з них – любити та вивчати дити-ну, бути освіченим, стриманим щодо пока-рання й заохочення. Крім того, педагог був переконаний, що від того, наскільки педагог знає дитину (її особливості, здібності, задат-ки), залежить успіх навчання. У середньовічну епоху, особливо на її по-чатку, домінантну роль у всіх сферах життя відігравала релігія та церква. Не дивно, що вони повністю підкорили собі, як ідейно, так і практично, сферу навчання та виховання ді-тей. Ми суголосні з думкою М. Євтуха та Т. Тхоржевської про те, що: «історія педагогі-ки вчить, по-перше, що релігія була і є могут-нім чинником розвитку педагогічних погля-дів, по-друге, в певний момент своєї історії, людство, захопившись ідеями гуманізму та індивідуалізму, почало розвивати їх як домі-нуючі педагогічні ідеї, відійшовши на певний час від усталених підходів у вихованні. В той же час ми бачимо, що сучасні високорозвине-ні країни використовують виховний потенці-ал релігії» [4, 54]. Християнська релігія вбачала в дитині зразок досконалості, оскільки дитина від природи – щира, відверта. Їй властива видю-чість серця, безмежна любов. Церква наголо-шувала, що діти – велика милість Царя Небес-ного батькам, їхня плоть і кров. Скільки радо-сті й утіхи знаходять батьки у ласці дітей, радості чистої, яка доступна кожному. Але горе тим батькам, які не піклуються про своїх дітей, не наставляють їх на шлях істинний, не навчають доброти. В Євангелії читаємо: «Надто горе людині, що від неї приходить спокуса» [2, Мф. 18,7]. А тим більше батькам, які не зуміли виховати праведною дитину, своїм порочним життям спокусили її. Святий апостол Павло застерігає від жорстокого чи безневинного покарання дітей: «А батьки, – не дратуйте дітей своїх, а виховуйте їх у на-поминанні й остереженні Божому» [2, Ефес. 6,4]. Серце дитини чисте та ніжне, як віск, і тому воно легко піддається вихованню та настановам віри. Вищий наставник людей Ісус не тільки не вважає дітей нездатними до прийняття віри, а навпаки, говорить: «Бо царство небесне належить таким» [2, Мф. 19, 14]. Саме дитячу віру він визнає зразком іс-

тинного та єдино правильного ставлення до світу божественного.  Водночас ми стикаємося із суперечностя-ми, що існують у самому християнському вченні. Віра в «абсолютне добро дитячої ду-ші», досконалість дитини «суперечить вчен-ню церкви про первородний гріх» [4]. Це мо-жна пояснити різними підходами церкви до вчення про людину. Філософська, а, відповідно, і педагогічна думка епохи Відродження характеризується яскраво вираженим антропоцентризмом. Для гуманістів характерним є «розгляд людини в її земному призначені. При цьому християн-ське вчення не відкидається (гуманісти виок-ремлювали божественний і природний поча-ток у людині), а лише звертається увага на те, що здійснення людиною земного призна-чення вимагає не переборення гріховної при-роди, а наслідування їй» [3, 95]. В основу гу-маністичної концепції виховання та підходу до дитини покладено думку про те, що люди-на сама може творити себе. Обґрунтування цього й було справою видатних філософів та педагогів-гуманістів епохи Відродження. Вітторино де Фельтре (1373/1378 – 1446 рр.) – італійський педагог-гуманіст, який отримав усеєвропейське визнання, прослави-вся тим, що створив школу, яка сьогодні вва-жалася б експериментальною. Вона ввійшла в історію розвитку освіти як «Будинок Радос-ті». Особливістю її було те, що в придворній школі поряд із дітьми мантуанського герцога навчалися діти (хлопчики та дівчатка) прид-ворних та діти з незаможних сімей. У ході на-вчання основний акцент робився на розви-ток творчих здібностей та самостійності, то-му на початковому етапі навчання перевага віддавалася підбору творчих завдань, ігор. Фельтре відзначався надзвичайною любов’ю до дітей. Рушійними силами розвитку дити-ни вважав природні здібності, науку та впра-ви. Врахування природних нахилів дітей та їхніх індивідуальних особливостей вважав обов’язковим під час педагогічного процесу. «Природні здібності порівнював із полем, вправи – з його обробітком, що веде до уро-жаю» [7, 376], а наука робить людей кращими за допомогою доброчинностей. Школа, керо-вана ним, репрезентувала кращі ідеї гуманіс-тичної педагогіки: зв’язок освіти й вихован-
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ня, спрямованість на гармонійний розвиток, який об’єднував би освіту, моральне та фізич-не виховання. Другу в історії педагогіки школу відкрив відомий педагог-гуманіст, учений Гуаріно Гуаріні (1374–1460 рр.). Разом із дітьми мар-кіза її відвідували й діти бідняків. Школа го-тувала дітей в основному до трудової діяль-ності. У ній великого значення надавалося вихованню громадянських якостей. Навчан-ня здійснювалося за трьома ступенями: еле-ментарний, граматичний, риторичний. Для кожного з них розроблено свою програму. Ретроспективний аналіз філософсько-педагогічних праць, здійснений від античнос-ті до середньовіччя, показує, що підходи до розуміння дитини та уявлення про неї були різними. Зокрема Платон, Арістотель, Квінті-ліан на розвиток дитини дивилися ніби зі сторони. Для них дитина, її вік – це як зовніш-ня данність, яку необхідно враховувати. Спі-льне, що об’єднувало всі попередні теорії, – це ідея раннього виховання. Тому саме за Е. Роттердамським (1466 – 1536 рр.) визна-ють відкриття такого явища, як світ дитини, світ дитинства. Різниця між розумінням ди-тинства попередніми мислителями та розу-мінням дитинства Еразмом велика. До серед-ньовіччя були спроби мислителів дати наста-нови щодо виховання дітей. На малюнках, гравюрах дітей зображали як дорослих, тіль-ки в зменшеному вигляді. Це не тому, що ху-дожники того часу не вміли малювати. Так вони бачили дітей – маленькими дорослими. У цей історичний період дитину, яка вступа-ла до школи – вважали дорослою: «Є люди, які думають, що дитина майже як доросла людина, … міряють її здібності за своїми вла-сними силами» [8, 49]. Заслуга Еразма в тому, що він побачив внутрішній світ дитини, об-ґрунтував принципово нові підходи до його вивчення. Для нього дитина – Образ Божий. Пізніше цю ідею розвинув Я. Коменський, який писав, що «діти – живі образи Бога», і «одні лише малі гідні царства Божого». Як наслідок такого підходу був його виступ із закликом захисту дитинства, де домінантни-ми стали два аспекти: 
– право дитини на правильне виховання. Е. Роттердамський вважав, що духовне народження людини відбувається тіль-

ки у вихованні. Дитинство без вихован-ня – це злочин проти дитини. 
– вважаючи внутрішній світ дитини боже-ственним, а дитину – божественною іс-тотою, він був противником жорстокого ставлення до дитини. На думку Еразма, виховання має будува-тися на гуманістичній основі й бути формою «становлення, розвитку та формування дити-ни». Великий знавець внутрішнього світу ди-тини довів, що жорстокість тільки калічить дітей і не повинна мати місце у школі. По суті Е. Роттердамський зробив два великих відк-риття, що визначили подальший розвиток педагогіки: існування особливого світу ди-тинства та нове розуміння виховання. Він виявив суперечність між природою дитини та існуючою тоді освітою, яка не стільки роз-вивала, скільки калічила дітей, вимагав змі-нити підхід до виховання. Розглядаючи ди-тинство як самоцінність, він писав: «А якщо знати, що життя людини швидкоплинне, в юності людина схильна до розваг, у зрілі ро-ки – зайнята життєвими проблемами, то мо-жна погодитися, що дитині необхідно вчити-ся у дитячі роки. Від чого в наступні періоди життя їй буде велика користь і це убереже її від багатьох бід» [8, 33]. Недоліки виховання, на його думку, теж починаються в ранньому дитинстві.  Мішель Монтень (Montaiqne, 1533–1592 рр.) – великий французький філософ і письменник, який свої педагогічні погляди та бачення дитини висвітлив у книзі «Дослі-дах» (розділ ХХVІ «Про виховання»), яка вва-жається справжнім трактатом із виховання. На його думку, дитина стає особистістю за-вдяки розвитку своїх здібностей критично мислити, а не через засвоєні знання. Дітям необхідно «привити інтерес і любов до науки, бо по-іншому ми виховаємо тільки віслюків, навантажених книжною мудрістю» [7, 349], – стверджував він. Ця ідея знайшла своє вті-лення у практичній діяльності В. Сухомлин-ського, а також у наукових працях педагогів кінця ХХ – початку ХХІ століття – І. Зязюна, В. Кременя, В. Кузя, Н. Побірченко, О. Сав-ченко, О. Сухомлинської та ін.  Заслуговує на увагу і педагогічна спадщи-на Хуана Луїса Вівеса (1492–1540 рр.), видат-ного іспанського гуманіста та філософа. Особ-ливо цінними є його психологічні спостере-
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ження над дітьми. Він вивчав особливості пам’яті дитини, її темперамент. У ході на-вчання та виховання, відзначав, що слід вра-ховувати психофізіологічні особливості ді-тей. У навчанні перевагу віддавав сократівсь-кому методу навчання. Під впливом цих ідей розвивалися погля-ди англійських матеріалістів (ХVI–XVII ст.) на освіту та дитинство. Зокрема Ф. Бекон (Bacon, 1561–1626 рр.), англійський мислитель, виступав проти схо-ластичної, відірваної від життя системи осві-ти. Щоб навчання було успішним, вважав за необхідне в педагогічному процесі врахову-вати розумовий розвиток дитини. Для цього вчитель зобов’язаний «добре вивчити і зро-зуміти характер природних здібностей уч-нів». Великого значення філософ надавав ро-звитку мислення дитини, врахуванню віко-вих особливостей дітей у навчально-виховному процесі. Педагогіка, на його дум-ку, допомагає позбавитися «розумових дефе-ктів», адже вона подібна до лікувальної фіз-культури, «яка виправляє тілесні недоліки». Ретроспективний огляд засвідчує, що еволюція поглядів на дитинство з часів ста-родавньої Греції та Риму до XVI століття пройшла від ранніх ідей, що не торкалися вчення про дитину, бо йшлося лише про ран-нє виховання людини, тому що предметом вивчення була людина як така до зацікавле-

ності дитиною як об’єктом вивчення та вихо-вання. Однак знання про дитину були здебі-льшого фрагментарними. Подальшого дослідження потребує про-блема вивчення історичного розвитку ідеї ди-тинства у філософських та педагогічних систе-мах, починаючи з XVIІ століття до сучасності. 
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The article deals with the historical development of childhood idea in philosophical and pedagogical 
systems since the times of ancient Greece and Rome till the XVI century. The article highlights the Spartan 
and Athenian system of education, the childhood ideas in the Renaissance period, the views of English mate-
rialists on education and childhood.  

Keywords:  child, childhood, ancient Greece and Rome, the Renaissance period. 
 
Т .  Д .  КОЧУБЕЙ  г. Умань 
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