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Для реалізації поставлених завдань важливе значення має 
особистість викладача педагогіки і психології, чия життєва і про-
фесійна позиція є дуже важливим фактором особистісного і про-
фесійного розвитку майбутніх учителів. Цілком справедливим 
є твердження, що педагогіка і психологія — це навчальні дис-
ципліни «незаочного збагнення» (Б. Братусь). Виховний вплив 
неможливо здійснювати тільки «засобами» свого предмета, він 
повинен реалізовуватися всіма можливими засобами, що є в 
розпорядженні педагога, включаючи власну особистість, мораль-
ний вигляд, ціннісні орієнтації. Викладач педагогіки, психології 
«вводить» студента у предмет не тільки через знання, а через 
самого себе, як професіонала, як особистість. Тому викладачеві 
педагогіки дуже важливо вміти реалізувати ідеї «вчителювання», 
«таємниць» учительської професії, «маленьких секретів» ве-
ликої майстерності, педагогічної взаємодії тощо. Саме яскраві, 
творчі педагоги своїм впливом запалюють у студентів бажання 
бути хорошим учителем, відповідати ідеалу, підтримувати «про-
фесійну форму». Особистий приклад викладача сприяє кращому 
переконанню в необхідності здоров’ятворчої діяльності, вибору 
оптимальної стратегії збереження професійного здоров’я, фор-
муванню навичок розумного способу життя.

К.Юнг вказував, що педагоги, покликані виховувати осо-
бистість, повинні бути самі вихованими і бути особистостями. У 
більшості випадків педагоги самі отримують дефектну освіту і 

виховання, хоча закінчивши навчання, апріорно вважаються ви-
хованими [4]. Актуально в розглядуваному аспекті звучить думка 
К. Ушинського про те, що програми і методи виховання тільки 
тоді будуть мати силу в дійсності, якщо вони перейдуть у пере-
конання педагога [3, с. 340-341]. Викладач, що навчає питанням 
здоров’ятворчої діяльності, повинен сам бути втіленням еталонів, 
які він пропонує, бо в інакшому разі поставлені завдання не тільки 
не досягаються, але може бути і зворотний ефект.

Отже, сьогодні важливого теоретичного і практичного зна-
чення набуває робота з визначення нових граней забезпечення 
фізичного, психічного і духовного здоров’я майбутніх учителів, 
формування у них здатності вирішувати складні професійні за-
вдання, вироблення у них життєвої стійкості, озброєння механіз-
мами і технологіями самодопомоги, самореабілітації, розробки 
життєвих і професійних стратегій, проектів. Потрібно інтегрувати 
знання майбутніх учителів з питань збереження і зміцнення про-
фесійного здоров’я, отримані при вивченні різних дисциплін, та 
доповнювати їх потрібним змістом для повноцінної підготовки у 
визначеному напрямі. 

Відкритим залишається питання розробки цілісної системи 
підготовки майбутніх учителів до збереження і зміцнення про-
фесійного здоров’я на етапі підготовки у вищій школі, створення 
здоров’язбережувального освітнього середовища у вищому на-
вчальному закладі.
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The article deals with the problem of preparation of future teachers to health creative activity. The current state of preparation of students 
for maintaining and strengthening of professional health at the stage of studying in high school has been analyzed. The article investigates the 
meaning of the course «Professional teacher’s health» and its place in the system of future teachers’ training. Its objectives, functions, content 
and technological content have been characterized. The article describes the experience taken from the implementation of the given course into 
the educational process of higher educational institutions as well as new dimensions to ensure professional health of future teachers regarding 
health maintaining environment in high educational establishment are de ned.
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У статті йдеться про розвиток лінгвоосвіти у період ко-
заччини. Проблема зумовлена потребами соціуму, вимогами 
науки і передової творчої думки сучасного суспільства. Для 
характеристики розвитку лінгвоосвіти за часів козацької доби 
проаналізовано еволюцію упродовж трьох століть існування 
козаччин, досліджено шляхи розвитку української та іноземної 
лінгвістичної освіти на теренах українських земель, визначено 
внесок у розвиток лінгвоосвіти визначних політичних і освітніх 
діячів України. 

Ключові слова: лінгвістична освіта, козаччина, українська 
лінгвістика, іноземна лінгвістика, національна освіта, націо-

нальна школа, розвиток лінгвоосвіти.

Розвиток національної освіти в Україні досліджувався в 
контексті урахування педагогічної думки провідних українських 
і зарубіжних педагогів, впливу кращих традицій освітніх систем 
інших народів на українську. Століттями дослідники (староукраїн-
ської мови – Л. Зизаній, М. Смотрицький, І. Ужевич, П. Беринда, 
К. Ставровецький, Є. Славинецький; 

більш осучасненого варіанта мови – І.Я. Франко, М.О. Мак-
симович, В.Н. Каразін, К.Д. Ушинський, М.П. Драгомагов, 
М.Г. Стельмахович, Д.Т. Федоренко, О.О. Любар, О.В. Духнович 
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та багато інших) торкалися цієї теми. Але струнка, системати-
зована історія національної освіти і педагогічної думки в Україні 
досліджена Л.А. Медвідь [4]. Освіта є багатогранною і досліджу-
ється на рівні різних галузей. Наприклад, стан і розвиток шкільної 
географічної освіти в Україні досліджувала Л.І. Мельничук, ма-
тематичної – Д.М. Синцов, М.І. Поплуженко, О.М. Павлюк, те ж 
стосується й дослідження розвитку багатьох інших галузей наук, 
тоді як розвиток лінгвісточної освіти в Україні не був предметом 
наукового дослідження. 

Зазвичай у поняття «лінгвоосвіта» вкладають вивчення іно-
земних мов, тобто «розвиток людини через засвоєння нею іно-
земних мов як засобу інформаційного обміну із середовищем із 
метою перетворення світу як мікрокосму» [6, с. 5]. У нашому розу-
мінні, лінгвоосвіта – це розвиток мовної особистості за допомогою 
засвоєння рідної та іноземних мов, які вивчаються у навчальних 
закладах України. 

Сьогоднішній світ знаходиться під впливом глобалізації в усіх 
сферах і поширення стандартів масової культури за допомогою 
нових інформаційних технологій, що впливає на особистість і 
формує новий тип її свідомості. Соціалізація і виховання моло-
дого покоління в Україні у всі часи відбувається за допомогою 
вивчення української та іноземних мов, які є основним засобом 
пізнання світу і накопичення знань. У цих умовах висуваються 
нові пріоритети в галузі лінгвістичної освіти, яка є інструментом 
передусім лінгвістичного взаєморозуміння і взаємного толерант-
ного ставлення в умовах різномовного оточення. 

В історії педагогіки, як і в інших галузях науки, є прогалини, 
які потребують заповнення. Важливо дослідити розвиток лінгвіс-
тичної освіти, яка збігається з еволюцією України на кожному іс-
торичному її етапі, яка до сьогодні не має повного розвою. Нас ці-
кавить етап розвитку лінгвістичної освіти у період козацької доби, 
оскільки особливості її розвитку до сьогодні не були предметом 
наукового дослідження. 

Актуальність дослідження зумовлена недослідженістю питан-
ня розвитку лінгвоосвіти у період козаччини, потребами соціуму 
у подальшому розвитку проблеми, зумовленими вимогами науки 
і передової творчої думки  суспільства з урахуванням прогресу 
сучасного життя. 

Мета статті – схарактеризувати розвиток лінгвоосвіти за часів 
козацької доби. 

Завдання дослідження: 1) проаналізувати еволюцію україн-
ської лінгво-освіти упродовж трьох століть існування козаччини; 
2) дослідити шляхи розвитку іноземної лінгвістичної оосвіти на 
теренах українських земель; 3) визначити внесок у розвиток лінг-
воосвіти визначних політичних і освітніх діячів України. 

Початок козацького періоду в Україні, історія якого налічує 
майже триста років, сягає ще XV сторіччя. Українці в умовах ли-
товського, а згодом і польського поневолення змушені були від-
стоювати свою незалежність, самобутність, кордони і можливість 
подальшого поступового розвитку економіки, культури, освіти, 
науки тощо.

Україна має давні традиції освіти. Ще Князь Київський Воло-
димир Великий, за словами літописця, «почав брати у видатних 
людей дітей і давати їх у книжну науку» [8]. Перші школи були 
утворені при катедральних церквах, вчителями й вихователями 
ставало освічене духовенство. У школах вчили читати, писати й 
лічити. Порядок навчання передбачав спершу освоєння абетки, 
потім окремих складів, слів, надалі йшло читання прози і поетики, 
в кінці переходили до вивчення грамматики… [3].

Великий князь Київський Ярослав Мудрий вважається фунда-
тором книжності, вченості й освіти в давній Україні-Русі. У «Пові-
сті минулих літ» говориться: «Любив Ярослав книги... Зібрав ско-
рописців багато, і перекладали вони із грецького на слов’янське 
письмо» [5]. 

Основою вищої науки була грецька мова, на західних україн-
ських землях вчили ще латинь та німецьку мову. Київський митро-
полит (1147-1154) Климент Смолятич, талановитий письменник 
та філософ, писав, що в ХІІ ст. в Україні було 300-400 вчених, які 
добре володіли грецькою мовою[3]. 

Згодом за короля Данила Галицького (1204-1264) при його 
дворі вважалося цілком нормальним знання п’яти-семи мов. Най-

вищим орієнтиром в освіті за Великокняжої України-Русі була ві-
зантійська освіта, яка спиралася на надбання багатьох поколінь 
і за своїм рівнем стояла чи не найвище в тогочасній Європі. Але 
отримати її могли лише одиниці, які досягали Царгорода.

Розвиток мовознавства в Україні XIV – XVII ст. тісно пов’язаний 
із розвитком освіти. У цей час був відомий граматичний трактат 
південнослов’янського походження «О осмихъ частехъ слова», 
який продемонстрував теоретичні здобутки старогрецького і 
греко-візантійського мовознавства. У ньому розроблено початки 
лінгвістичної термінології, що стала основою для вдосконалення 
української граматики упродовж XVI – XVII ст.

Староукраїнська граматична освіта набувала розвитку на 
основі європейського мовознавства, яке ґрунтувалося на науковій 
спадщині греко-латинських учених. Ознайомившись із грецькими 
і латинськими традиціями, українські лінгвісти надали перевагу 
грецьким дослідженням. Враховуючи греко-латинську теорію мо-
вознавства, вони виявили специфічні особливості слов’янської 
мовної системи. В Україні відомі студіювання лінгвістичних теорій 
Л. Зизанія, М. Смотрицького, І. Ужевича.

Л. Зизаній, незважаючи на те, що дотримувався теорії грама-
тики, побудованої на грецькому матеріалі, відкрив орудний від-
мінок, спробував зробити поділ слів за відмінами й дієвідмінами, 
осмислити систему часів церковнослов’янської мови. 

М. Смотрицький повністю дослідив фонетику, морфологію і 
синтаксис східнослов’янської редакції церковнослов’янської мови 
(український аспект). Церковнослов’янська граматика, створена 
ученим, була актуальною до XIX ст. Учений підніс старе укра-
їнське мовознавство на рівень європейської лінгвістики епохи 
Відродження. Він – єдиний зі староукраїнських граматистів засто-
сував екземпліфікацію, як важливий елемент об’єктивного науко-
вого опису мови, зокрема синтаксису. У його працях відображено 
розрізнення східнослов’янського й українського (тепер південно-
західного) елементів, а також книжної церковнослов’янської та 
живої розмовної мов.

І. Ужевич, дотримуючись ідей французької лінгвістики, нама-
гався описати універсальну граматику, використовуючи категорії і 
терміни латинської граматики на прикладі української мови. 

Помітний внесок у староукраїнську лінгвістику зробили також 
П. Беринда, К. Ставровецький, Є. Славинецький, інші, що стосу-
вався добору текстового та ілюстративного матеріалу. 

Загалом предметом вивчення переважної більшості україн-
ських лінгвістів була міжслов’янська літературна мова, що сфор-
мувалася на базі старослов’янської, відтак наукові доробки гра-
матистів XVI — XVII ст. мали загальнослов’янське значення.

У ХVІ-ХVІІ ст. відбулася реформа української школи. Голов-
ною її ознакою було виникнення та поширення в Україні колегіу-
мів та академій і університетів. Спершу це були, головним чином, 
грецько-слов’янські школи, на зразок гімназії при Успенському 
братстві у Львові, заснованої у 1586 р. У ній панувала не «проста 
мова», а «словенська», грецька та латинська. Традиційно грець-
кій мові надавали особливої уваги. 

Мережа колегіумів в Україні ХVІІ ст., особливо Західній, до-
сить густа – вона охоплює Перемишль, Рогатин, Галич, Горо-
док, Комарно, Замостя, Холм, Люблін, Берестя, Пінськ, Луцьк, 
Кам’янець на Поділлі, Київ, Новгород-Сіверський, Львів, пізніше 
– Чернігів, Харків, Переяслав та ін.[1]. У 1576 р. на Волині в м. 
Острог князем К. Острозьким була відкрита перша вища школа в 
Україні – Острозька Академія. Її наукові сили були з Греції, Риму, 
Польщі та України.

У 1632 р. постала широко відома, що набула світової сла-
ви, Києво-Могилянська Академія в Києві. П. Могила, який був 
основним ініціатором реформи вищої школи, прийняв структуру 
і організацію єзуїтських шкіл, які тоді стояли найвище у Європі. 
Навчання відбувалося у семи класах: – чотирьох нижчих – фари 
(або аналогії), інфіми, граматики, синтаксими двох середніх – по-
етики і риторики та двох вищих класах – філософський і бого-
словський. У 1-3 класах вчили основ латинської мови, граматики, 
а після 5 класу спудеї повинні були вільно володіти латиною аж 
до укладання промов і віршів. 

Іншою ознакою реформи української освіти у ХVІ-ХVІІ ст. ста-
ла її латинізація. Латинська мова стає в Європі мовою міжнарод-
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ною, особливо в науці. Вона широко вживана в Речі Посполитій, з 
якою тісно пов’язана Україна. Актуальність введення латини укра-
їнський вчений і церковний діяч Сильвестр Косів у своєму «Екзе-
гезисі» аргументує так: «Яка потреба латинських шкіл у нашому 
народові? Передусім та, щоб нашу Русь не називали глупою Рус-
сю. Учитесь, говорить автор, по-грецькому, а не по-латинському. 
Добра рада, але вона корисна в Греції, а не в Польщі, де латин-
ська мова має великий ужиток....» [3, с.7]. Отже, в цей час вплив 
грецької освіти, мови, традицій в Україні-Русі зменшується на 
користь впливу Західної Європи, латинізованого світу.

На початках підручниками для оволодіння грамотою служи-
ли Часослов та Псалтир. Надалі українські вчені середньовіччя 
створюють цілу низку вітчизняних підручників для шкіл. У 1612 р. 
Львівське братство видає «Буквар язика словенського» та «ча-
совнички шкільні». Перший друкований слов’яно-руський «Бук-
вар» видав у Львові (1574 р.) Федоров (Федорович). У 1578 р. 
підготував «Буквар» Герасим Смотрицький, перший ректор Ост-
розької Академії. Лаврентій Зизаній-Тустановський – український 
педагог і поет зі Львівщини – у 1596 р. видав друком «Граматику 
словенську» та буквар «Наука ку читанню». Автором «Буква-
ря» був Ф. Прокопович. Він же написав «Первоє поученіє отро-
кам». Ці книги багато разів перевидавалися, були поширені у 
східнослов’янських країнах.

У Києво-Могилянській Академії, наприклад, географію вчили 
з німецького підручника Гібнера. Це переконує, що спудеї на-
вчального закладу володіли  німецькою мовою на рівні рідної для 
здобуття географічних знань.

Першу школу на землях «вольностей Війська Запорозького» 
було відкрито в 1576 р. Поблизу нинішнього Новомосковська Дні-
пропетровської області запорожці спорудили фортецю, а в ній – 
дерев'яну церкву, шпиталь і загальну школу, в якій навчалися всі 
охочі – малолітні й дорослі.

Пізніше, 1602 р. у цій фортеці козаки заснували Пустинно- 
Миколаївський військовий монастир, при якому існувала школа. 
Називалась вона монастирською. 

Найбільш поширеними у початковій ланці освіти були цер-
ковно-парафіяльні школи. Ось як описували парафіяльну школу 
сучасники: «Містилась вона в окремій хаті, де стояли три довгих 
столи. Кожен стіл відводився окремому класові: за першим чита-
ли буквар, за другим – часослов, за третім – псалтир. За двома 
останніми столами (класами) вчили й письма». Чимало дітей здо-
бували початки грамоти у мандрівних дяків. 

Навчання у школах відбувалося рідною мовою. Предметами 
навчання були старослов’янська та українська (руська) мови. В 
основній січовій школі, яка стояла на рівні найкращих братських 
шкіл, вивчали також латинську мову, поетику, риторику, навчали 
складати латинською мовою вірші, виховували любов до рідної 
мови.

Сторінки історії засвідчують, що козацька громада та її керів-
ники були люди культурні та письменні. Так, у XVII ст. лубенський 
полковник Іван Кулябка розробив проект козацьких шкіл, схвале-
ний гетьманом і рекомендований іншим полковникам: «Щоб та-
кому прикладу слідувати і чекати за це підвищення від вищого 

уряду... похвали й нагород». Представники козацької верхівки – 
гетьмани, полководці, сотники – мали вищу освіту, володіли іно-
земними мовами: латинською, грецькою, шведською, польською, 
німецькою, французькою тощо.

Усі рядові козаки у дитинстві навчалися в полкових чи січових 
школах, де поряд із військовими знаннями отримували загаль-
ноосвітню підготовку з читання, письма. Державні управлінські 
структури, козацька старшина активно підтримували навчання 
українською мовою в козацьких школах та високий статус цих 
шкіл у суспільстві. Козацькі школи боронилися від русифікації. 
Козачата у віці від 5 до 13 років навчалися читання, граматики 
за «Букварем», «Часословом», «Псалтирем», «Октоїхом» укра-
їнською мовою. Із девяти до вісімнадцяти років вони вчилися 
писати.

Іншим вищим навчальним закладом, за яким юридично було 
закріплено титул Академії, став колишній Києво-Могилянській 
колегіум, що вперше отримав титул Академії в 1658 р. згідно з 
умовами підписаного гетьманом Іваном Виговським Гадяцького 
договору з польським королем Яном Казимиром (ратифікований 
вальним варшавським сеймом навесні 1659 р.). Згодом високий 
статус Академії було підтверджено універсалом короля Міхала 
Корибута Вишневенького 1670 р. та указами царя Петра І у 1694 
та 1701 рр.

Василіанські школи були створені в Україні в XVII ст. уніат-
ським орденом Василіан. Крім василіанських шкіл, на землях 
Правобережної України та Галичини діяли школи, засновані 
католицьким орденом піарів. Переважна більшість таких шкіл 
зосереджувалася на західноукраїнських землях – у Золочеві, 
Львові, Холмі, Любешеві та інших. Програма василіанських і піар-
ських шкіл будувалася за зразком єзуїтських колегіумів – це були 
школи двох рівнів – трикласні, в яких вивчалися такі мови, як : 
латинська, польська, німецька, французька, інколи слов’янська 
(церковнослов’янська), поетика і риторика.

Славетний організатор і керівник визвольної війни україн-
ського народу проти польсько-шляхетського гноблення гетьман 
Богдан (Зіновій) Хмельницький (1648 – 1657) був добре освіче-
ною людиною. Вчився у Київській братській школі, єзуїтській шко-
лі в місті Ярославі над Сеймом. Володів польською, латинською, 
турецькою, французькою і татарською мовами. 

Розвиток освіти та науки в Україні йшов паралельно, взаємно 
доповнюючи одне одного. Україна часів козаччини була європей-
ською країною, входила в єдиний культурний простір Європи, 
в якій поширювалися ідеї гуманізму. Тривалий час інформація 
про визначних українських науковців середньовіччя практично 
замовчувалася. Наприклад, український лексикограф, педагог, 
письменник Памво (Павло) Беринда (помер у 1632 р.) створив 
перший український друкований тлумачний словник «Лексикон 
славенороський та імен толкування». 

Отже, лінгвістична освіта України за часів козаччини була 
багатоплановою і багаторівневою. При загальному збереженні 
європейської орієнтації і відкритості вивчалася тогочасна україн-
ська мова, змістилися акценти в освіті з грецької домінанти в бік 
латинського світу, латинської мови як міжнародної, що розкрива-
ло нові обшири для України того періоду.

Література та джерела
1.  Довідник з історії України: Т. 2: К - П / К. Бондаренко, В. Гордієнко, Я.Й. Грицак, інш., Інститут історичних досліджень Львівського університету ім. 

І. Франка . – К. : Генеза, 1995. – 435 с.
2. Жуковський А. Петро Могила й питання єдности церков. – К. : Мистецтво, 1997. – 304 с.
3. Історія української культури / За заг. ред. І. Крип’якевича. – 4-те вид., стереотип. – К.: Либідь, 2002. – 656 с.
4. Медвідь Л.А. Історія національної освіти і педагогічної думки в Україні : Навч. посіб. / Л.А, Медвідь. – К. : Выкар, 2003. – 335 с.
5. Повість временних літ // Вітчизна. – № 3. – 1980. – С. 21 – 91.
6. Профессиональное лингвообразование / Под ред. Н.Л.Уваровой. – Нижний Новгород: Изд-во Волго-Вятской академии государственной службы, 

2004. – 152 с.].

В статье идёт речь о развитии лингвообразования в период казачества. Проблема обусловлена потребностями социума, 
требованиями науки и передовой творческой мысли современного общества. Для характеристики развития лингвообразования 
за время казачества произведён анализ  эволюции на протяжении трёх столетий его существования, исследованы пути развития 
украинского и иностранного лингвистического образования на украинских землях, определен вклад в развитие лингвообразования 
выдающихся политических и просветительских деятелей Украины.

Ключевые слова: лингвистическое образование, казачество, украинская лингвистика, иностранная лингвистика, национальное 
образование, национальная школа, развитие лингвообразования.



103

The article discusses the development of linguistic education in the Cossack period. The problem is driven by the needs of society, the 
requirements of science and advanced creative thought of the modern society. To characterize development of linguistic education at the time 
of Cossacks analyzed the evolution during the three centuries of the existence of the Cossacks, investigated ways of development of Ukrainian 
and foreign language education on the territory of Ukrainian lands, de ned contribution into the development of linguistic education, prominent 
political and educational leaders of Ukraine. 

Key words: linguistic education, Cossacks, Ukrainian linguistics, foreign languages, national education, national school, development of 
linguistic education.

УДК 378.091[(73)+(4)]
ОРГАНІЗАЦІЯ ТА РЕФОРМУВАННЯ ПЕДАГОГІЧНОЇ ОСВІТИ В МІЖНАРОДНОМУ КОНТЕКСТІ

М’ясковський Михайло Євстахович
м.Тернопіль

Необхідність реформування системи педагогічної освіти 
України, її удосконалення й покращення якості є важливою со-
ціально-культурною проблемою, яка багато в чому визначається 
процесами глобалізації, інтеграції та інтернаціоналізації. У статті 
на основі аналізу матеріалів європейських освітніх організацій 
з’ясовано основні положення реформ, теоретичні основи та ор-
ганізаційні аспекти, а також практичні проблеми, які стоять перед 
багатьма розвиненими країнами ЄС та США в період модернізації 
системи педагогічної освіти.

Ключові слова: вчитель, педагогічна освіта, професійна ді-
яльність вчителя, підвищення кваліфікації, зміст педагогічної 
освіти, педагогічна практика

Сучасний етап розвитку освіти в світі характеризується осо-
бливою інтенсивністю перетворень, які стосуються організаційних 
та управлінських структур освіти, її цільових установок, змісту, 
методів і технологій навчання, джерел та механізмів фінансуван-
ня, а також умов і форм міжнародного освітнього співробітництва.

Для системи освіти України особливу значимість має її участь 
в інтеграційних процесах, що відбуваються в широкому геополі-
тичному плані – в масштабах країн Європейського союзу, США та 
інших держав. Одним з головних завдань інтеграції є створення 
єдиного (загального) освітнього простору, об'єднаного узгодже-
ністю освітніх стандартів і кваліфікацій, підтримкою високої якості 
освіти, розширення мобільності та спрощенням процедур визна-
ння.

Публікації вітчизняних і зарубіжних науковців висвітлюють 
чисельні аспекти освітньої політики різних рівнів (В. Андрущенко, 
В. Луговий та ін.), окреслюють напрями розвитку вітчизняної та 
європейської освіти (А. Василюк, К. Корсак, В. Колесов, Ч. Купі-
севич, Н. Лавриченко, Т. Левовицький, М. М’ясковський, Т. Пільх, 
А. Сбруєва, А. Яновський та ін.). Багатьох аналітиків цікавлять 
проблеми розвитку освіти в умовах глобалізації (В. Шпехт, Е. Клі-
ме, Г. Ґайдер та ін..).

Серед великого числа спроб реформувати педагогічну освіту 
необхідно вказати на найважливіші моменти загальноєвропей-
ського обговорення, в рамках якого були сформульовані основні 
підходи не тільки до зміни програм підготовки вчителів, а й проце-
дури регулювання професійної діяльності педагогів (у тому числі 
з урахуванням конкретної специфіки їх професій).

До найважливіших аспектів обговорювання необхідно відне-
сти наступні:

- початковий освітній рівень педагога в Європі повинен відпо-
відати ступеню магістра

- якість вчителя багато в чому залежить від ролі та рівня під-
готовки тих, хто його навчає

- системи забезпечення балансу між надходженням достат-
ньої кількості підготовлених вчителів і виходом з неї на пен-
сію або інші види професійної діяльності

- введення в професійну діяльність вчителя – обов’язковий 
етап його підготовки, що передбачає необхідність організації 

супервізії з боку наставників на робочому місці
- підготовка вчителя передбачає постійний професійний роз-

виток [2].
З огляду на вищесказане, мета статті полягає у висвітленні 

теоретичних і практичних аспектів організації та реформування 
педагогічної освіти в міжнародному контексті.

Викладання – складна професія, яка вимагає комплекс знань 
і компетенцій. У більшості європейських країн статус вчителя 
передбачає наявність вищої професійної освіти. Низка європей-
ських професійних організацій категорично заперечує проти ско-
рочення тривалості підготовки вчителя в контексті Болонського 
процесу та наполягає на магістерському ступені як базовому мі-
німумі необхідного в Європі освітнього рівня вчителя. Ця позиція 
стала універсальною і не перетворилася на предмет коригування 
навіть в умовах дефіциту вчителів в окремих європейських кра-
їнах. Зміст магістерських програм має включати вивчення пред-
метів, а також професійні знання, поєднані з практикою. Крім того, 
такі програми повинні мати істотний дослідницький компонент [1].

Вимоги, які ставляться до сучасного вчителя, передбачають 
наявність глибокого знання предмета викладання, володіння 
передовими педагогічними методами та здатність до побудови 
рефлексивної практики, що дозволяє адаптувати його професій-
ну діяльність як до потреб кожної окремої дитини, так і до групи 
учнів в цілому. Рекомендація, спільно прийнята на рівні міністрів 
освіти країн ЄС, вказує на необхідність наявності у майбутніх пе-
дагогів по завершенні початкової педагогічної освіти таких важ-
ливих умінь, як:

- здатність формувати в ході навчання універсальні та 
(transversal) переносні навчальні компетенції учнів

- уміння формувати безпечне і привабливе освітнє середови-
ще

- здатність ефективно викладати в гетерогенних класах з учня-
ми з різних соціальних і культурних середовищ в широкому 
спектрі їх здібностей і потреб

- здатність будувати свою професійну діяльність у взаємодії з 
колегами, батьками учнів і соціальним оточенням

- здатність до засвоєння нових знань та інновацій як наслідок 
участі в рефлексивній практиці та наукових дослідженнях

- здатність до самостійного навчання в процесі власного про-
фесійного розвитку [4].
Необхідно зазначити, що саме встановлення мінімального 

освітнього рівня для вчителів (у тому числі для вчителів почат-
кових класів) на рівні ступеня магістра, пов'язане з реформою 
педагогічної освіти у Фінляндії, здійсненої наприкінці 80-х років 
XX ст., внесло неоціненний внесок у підвищення привабливості, 
професіоналізму та високого соціального статусу вчителя в цій 
країні і зумовило в підсумку успіх її освітньої системи у світі.

Наступний важливий момент полягає в тому, що педагогічна 
освіта повинна залучати й рекрутувати кращих студентів. У цьому 
контексті деякі експерти не погоджуються з позицією OECD (Ор-
ганізація економічного співробітництва та розвитку, далі – OECD), 


