
Статья посвящена проблеме профессиональной подготовки социальных педагогов к социально-правовой защиты 
личности. Проанализированы труды отечественных и зарубежных ученых, представляющих дискуссии по подготовке 
специалистов социально-педагогической работы к правозащитной деятельности. Выяснено, что профессиональ-
но-правовое образование социальных педагогов в условиях настоящего времени выступает залогом эффективного 
решения вопросов социально-правовой защиты различных групп населения, в том числе детей и молодежи. 
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The article is devoted to the problem of the training of social pedagogues for social and legal protection of the individual. 
The works of Ukrainian and foreign scientists that present discussions on the training of specialists of socio-pedagogical work to 
advocacy have been analyzed. It has been found out that professional and legal education of social pedagogues in today's condi-
tions becomes the key to eff ective tackling social and legal protection of various population groups, including children and youth. 
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КРИТЕРІЇ, ПОКАЗНИКИ ТА РІВНІ СФОРМОВАНОСТІ ПРОДУКТИВНОГО ПЕДАГОГІЧНОГО МИСЛЕННЯ 

МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ФІЗИЧНОЇ КУЛЬТУРИ
Гуменюк Сергій Васильович

м.Тернопіль
У статті визначаються критерії продуктивного пе-

дагогічного мислення майбутніх учителів фізичної куль-
тури, в основу яких покладено індивідуальні особливості 
мислення: глибина, гнучкість, ефективність, компроміс-
ність, креативність, критичність, об’єктивність, оригі-
нальність, послідовність, самостійність, системність, 
стійкість, швидкість та широта мислення. Відповідно до 
критеріїв визначено показники й три рівні (низький, серед-
ній та високий) сформованості продуктивного педагогіч-
ного мислення майбутніх учителів фізичної культури

Ключові слова: продуктивне педагогічне мислення, 
критерії, показники, рівні, учителі фізичної культури.

Постановка проблеми. Система освіти України, спря-
мована на зміни у професійній підготовці педагогів. Так, 
одним із основних напрямів інноваційних освітніх процесів 
є вирішення проблеми формування особистості сучасного 
учителя, який би зміг самостійно й продуктивно мислити, 
приймати швидкі та адекватні рішення, орієнтуватися у мін-
ливих ситуаціях, проявляти творчу ініціативу. Для його ви-
ховання освітня система потребує мобільного, відкритого 
до інновацій, компетентного фахівця.

Сучасне суспільство вимагає постійного зростання 
професійної компетентності майбутніх фахівців, зокрема 
учителя фізичної культури, що зумовлює необхідність ви-
значення критеріїв та показників рівнів сформованості про-
дуктивного педагогічного мислення. Успішне формування 
педагогічного мислення допоможе майбутньому учителю 
фізичної культури органічно включитися в педагогічну ро-
боту і розпочати практичне застосування наукових знань й 
умінь у процесі самостійної професійної діяльності.  

Аналіз попередніх досліджень і публікацій проблемі 
формування педагогічного мислення у підготовці майбутніх 
учителів фізичної культури присвячені праці В. Бойченка 
[2], І. Гринченка [3], Є. Куоні [4], Л. Сущенко [6], Б. Шияна 
[7]. Відзначимо, що на сьогоднішній день наявні науково-
педагогічні дослідження та розроблені на їх основі, мето-
дичні матеріали є актуальними але не забезпечують повне 
розв’язання проблеми.

Зважаючи на вищесказане ми поставили собі за мету: 
на основі аналізу психолого-педагогічної літератури визна-
чити критерії, показники та рівні сформованості продуктив-

ного педагогічного мислення майбутніх учителів фізичної 
культури.

Виклад основного матеріалу. Фундаментальною ме-
тою вищої педагогічної освіти в контексті інтелектуального 
розвитку, на сьогоднішній день, повинно стати не тільки 
підготовка висококваліфікованого фахівця у сфері фізичної 
культури і спорту але й формування продуктивно мислячої 
особистості. Результати такого навчання повинні вимірюва-
тися конкретними досягнення випускників, які визначають, 
чи здатний майбутній педагог виконувати свої професійні 
обов’язки на практиці. Тому професійна підготовка майбут-
нього учителя фізичної культури вимагає розробки певних 
критеріїв та показників сформованості продуктивного педа-
гогічного мислення. Виявлення критерії та показники рівнів 
сформованості педагогічного мислення майбутніх учителів 
фізичної культури дасть можливість визначити методичні, 
організаційні, соціально-педагогічні заходи, які найкраще 
забезпечать результативність процесу їх професійного ста-
новлення. 

В енциклопедичних виданнях критерій трактують як 
«мірило» для визначення оцінки предмета або явища; 
ознаку, взяту за основу класифікації, орієнтир, індикатор, 
на основі якого відбувається оцінка або класифікація чого-
небудь, визначається значущість або незначущість у стані 
об’єкта [1; 5].

Для визначення критеріїв продуктивного педагогічного 
мислення майбутніх учителів фізичної культури у нашо-
му дослідженні ми використали індивідуальні особливості 
мислення або як їх ще називають якості розуму. До них ми 
віднесли глибину, гнучкість, ефективність, компромісність, 
креативність, критичність, об’єктивність, оригінальність, по-
слідовність, самостійність, системність, стійкість, швидкість 
та широту мислення. При цьому ми дотримувались таких 
вимог: чіткість змісту показників, можливість їх виміряти; 
системність показників що повинна забезпечувати найбільш 
повну характеристику досліджуваного процесу, бути гнуч-
кою, адаптивною, здатною відобразити всі можливі зміни 
об’єкта; на результативність, ефективність показників. 

Відповідно до критеріїв продуктивного педагогічного 
мислення майбутніх учителів фізичної культури ми сфор-
мували їх показники  які відповідають трьом рівням (див. 
таб. 1). 
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Таблиця 1.
Критерії та показники рівнів сформованості продуктивного педагогічного мислення 

майбутніх учителів фізичної культури

№
Критерії ППМ Показники рівнів сформованості ППМ

Низький Середній Високий
1 Глибина

педагогічного 
мислення

Низький ступінь розуміння 
сутності педагогічної 
діяльності, невміння 
розкривати причинно-
наслідковість явищ, 
неспроможність передбачати 
можливі наслідки 
педагогічних дій і процесів та 
шляхи їх розв’язання

Середній ступінь розуміння 
сутності педагогічної діяльності, 
часткове уміння розкривати 
причинно-наслідковість явищ, 
фрагментарна здатність 
передбачати можливі наслідки 
педагогічних дій і процесів та 
шляхи їх розв’язання 

Високий ступінь розуміння 
сутності  педагогічної 
діяльності, сформованість 
уміння розкривати причинно-
наслідковість явищ, 
здатність передбачати 
можливі наслідки  
педагогічних дій і процесів та 
шляхи їх розв’язання

2 Гнучкість

педагогічного 
мислення

Низька здатність змінювати 
свої дії при зміні ситуації 
діяльності, невміння 
переключатися з одного 
способу розв’язання 
проблемної педагогічної 
ситуації на інший, 
неготовність змінювати 
тактику і стратегію їх 
розв’язання, виконання 
звичних дій

Часткова здатність змінювати 
свої дії при зміні ситуації 
діяльності, утруднене 
переключення з одного способу 
розв’язання проблемної ситуації 
на інший, часткова готовність 
змінювати тактику і стратегію їх 
розв’язання, неповна відмова від 
звичних дій

Висока здатність змінювати 
свої дії при зміні ситуації 
діяльності, сформованість 
переключення з одного 
способу розв’язання 
проблемної ситуації на 
інший, готовність змінювати 
тактику і стратегію їх 
розв’язання, відмова від 
звичних, шаблонних дій

3 Ефективність 
педагогічного 

мислення

Низька здатність отримувати 
потрібні продуктивні 
результаті у процесі 
педагогічної діяльності

Часткова здатність отримувати 
потрібні продуктивні результаті у 
процесі педагогічної діяльності

Висока здатність отримувати 
потрібні продуктивні 
результаті у процесі 
педагогічної діяльності

4 Компроміс-ність 
педагогічного 

мислення

Низька здатність досягати 
порозуміння взаємними 
поступками у складних 
педагогічних ситуаціях, 
заради досягнення мети

Часткова здатність досягати 
порозуміння взаємними 
поступками у складних 
педагогічних ситуаціях, заради 
досягнення мети

Висока здатність досягати 
порозуміння взаємними 
поступками у складних 
педагогічних ситуаціях, 
заради досягнення мети

5 Креативність 
педагогічного 

мислення

Низька спроможність до 
вироблення новаторських 
педагогічних ідей та їх 
практичного втілення

Часткова спроможність до 
вироблення новаторських 
педагогічних ідей та їх 
практичного втілення

Висока спроможність до 
вироблення новаторських 
педагогічних ідей та їх 
практичного втілення

6 Критичність 
педагогічного 

мислення

Низька здатність оцінювати 
різні аспекти педагогічних 
думок і вчинків, не піддаючи 
їх сумнівам та ретельній 
перевірці

Середня здатність оцінювати 
різні аспекти педагогічних думок 
і вчинків, частково піддаючи їх 
сумнівам та ретельній перевірці

Висока здатність оцінювати 
різні аспекти педагогічних 
думок і вчинків, піддаючи 
їх сумнівам та ретельній 
перевірці

7 Об’єктивність 
педагогічного 

мислення

Незначне проникнення в 
суть педагогічної проблеми, 
при якому не здійснюється 
навіть мінімально 
неупереджена оцінка 
педагогічного явища

Достатнє проникнення в суть 
педагогічної проблеми, при 
якому здійснюється хоча б 
мінімально неупереджена оцінка 
педагогічного явища

Глибоке проникнення в 
суть педагогічної проблеми, 
при якому здійснюється  
неупереджена оцінка 
педагогічного явища 

8 Оригінальність 
педагогічного 

мислення

Низька здатність 
продукувати незвичні  
педагогічні рішення та ідеї, 
які створені самостійно 
без наслідування відомих 
зразків

Фрагментарна здатність 
продукувати незвичні педагогічні 
рішення  та ідеї, які,  створені 
самостійно без наслідування 
відомих зразків

Сформована здатність 
продукувати та оцінювати 
незвичні педагогічні 
рішення  та ідеї, які створені 
самостійно без наслідування 
відомих зразків

9 Послідовність 
педагогічного 

мислення

Низька здатність в уміння 
дотримувати логічної 
послідовності при 
висловлюванні педагогічних 
суджень та їх обґрунтуванні, 
суперечності у доказовості 
та об’єктивності

Середня здатність в уміння 
дотримувати логічної 
послідовності при висловлюванні 
педагогічних суджень та 
їх обґрунтуванні, часткові 
суперечності у доказовості та 
об’єктивності

Висока здатність в уміння 
дотримувати логічної 
послідовності при 
висловлюванні педагогічних 
суджень та їх обґрунтуванні, 
відсутність суперечності у 
доказовості та об’єктивності
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10 Самостійність 
педагогічного 

мислення

Невміння ставити нові 
педагогічні завдання й 
низька ініціатива у їх 
розв’язанні, орієнтація 
на допомогу інших та 
попередній досвід

Середнє вміння ставити нові 
педагогічні завдання й невисока 
ініціатива у їх розв’язанні, 
частковій орієнтація на допомогу 
інших та попередній досвід

Характеризується вмінням 
ставити нові педагогічні 
завдання й високій ініціативі 
у їх розв’язанні, не вдаючись 
на допомогу інших та 
попередній досвід 

11 Системність 
педагогічного 

мислення

Низька здатність 
осмислення педагогічної 
діяльності в цілому, невміння 
виділити її істотні риси їх 
сукупність та взаємозв’язок

Здатність частково осмислити 
педагогічну діяльність в цілому, 
часткове вміння виділити її 
істотні риси їх сукупність та 
взаємозв’язок

Здатність осмислити 
педагогічну діяльність в 
цілому, не втрачаючи всіх 
суттєвих деталей, високий 
рівень вміння виділити її 
істотні риси їх сукупність та 
взаємозв’язок

12 Стійкість 
педагогічного 

мислення

Низька здатність утримувати 
в пам’яті всю сукупність 
суттєвих педагогічних 
ознак й не уміння діяти 
відповідно до них, здатність 
піддаватися на провокуючі 
зовнішні впливи

Середня здатність утримувати в 
пам’яті всю сукупність суттєвих 
педагогічних ознак й уміння 
фрагментарно діяти відповідно 
до них, здатність частково 
піддаватися на провокуючі 
зовнішні впливи

Висока здатність утримувати 
в пам’яті всю сукупність 
суттєвих педагогічних ознак 
й уміння діяти відповідно 
до них, здатність не 
піддаватися на провокуючі 
зовнішні впливи

13 Швидкість 
педагогічного 

мислення

Низька здатність за короткий 
час розібратися у складній 
педагогічній ситуації, 
необдуманість рішення і 
прийняти його

Середня здатність за короткий 
час розібратися у складній 
педагогічній ситуації, часткова 
обдуманість рішення і прийняти 
його

Висока здатність за короткий 
час розібратися у складній 
педагогічній ситуації, 
обдуманість правильного 
рішення і прийняти його

14 Широта 
педагогічного 

мислення

Низький обсяг знань в 
різних галузях практики 
педагогічної діяльності,що 
характеризується вузьким 
і шаблонним підходом до 
розв’язання різноманітних 
педагогічних завдань

Середній обсяг знань в різних 
галузях практики педагогічної 
діяльності, що характеризується 
фрагментарним підходом до 
розв’язання різноманітних 
педагогічних завдань

Великий обсяг знань в 
різних галузях практики 
педагогічної діяльності, що 
характеризується всебічним 
і творчим підходом до 
розв’язання різноманітних 
педагогічних завдань

Зважаючи на критерії та показники їх прояву нами було 
розроблено три рівні сформованості продуктивного педа-
гогічного мислення майбутніх учителів фізичної культури: 
низький, середній та високий.

Студенти з низьким рівнем сформованості продуктив-
ного педагогічного мислення показують: не глибоке розу-
міння сутності педагогічної діяльності, невміння розкривати 
причино-наслідковість явища, неспроможність передбача-
ти можливі наслідки педагогічних дій і процесів та шляхи 
їх розв’язання. Низьку здатність гнучко змінювати свої дії 
при зміні ситуації діяльності, невміння переключатися з 
одного способу розв’язання проблемної педагогічної ситу-
ації на інший, неготовність змінювати тактику і стратегію їх 
розв’язання. Незначну здатність ефективно отримувати по-
трібні продуктивні результаті у процесі педагогічної діяль-
ності; неспроможність досягати порозуміння й компромісів 
у складних педагогічних ситуаціях; низьку спроможність до 
вироблення креативних, новаторських педагогічних ідей та 
їх практичного втілення. Нездатність критично оцінювати 
різні аспекти педагогічних думок і вчинків; не вміють про-
никати в суть педагогічної проблеми, при якому не здій-
снюється об’єктивна, неупереджена оцінка педагогічного 
явища. Низьку здатність продукувати незвичні, оригінальні 
педагогічні рішення та ідеї, які створені самостійно без на-
слідування відомих зразків; непослідовність в умінні дотри-
муватися логічного висловлювання педагогічних суджень 
їх обґрунтуванні, об’єктивності, суперечності у доказовості. 
Невміння самостійно ставити нові педагогічні завдання й 
низька ініціатива у їх розв’язанні, орієнтація на допомогу 
інших та попередній досвід. Низька здатність самостійно 
осмислити педагогічну діяльність в цілому, невміння виді-

лити її істотні риси їх сукупність та взаємозв’язок. Неспро-
можність утримувати в пам’яті сукупність суттєвих педаго-
гічних ознак й не уміння діяти відповідно до них, здатність 
піддаватися на провокуючі зовнішні впливи. Низьку здат-
ність за короткий час розібратися у складній педагогічній 
ситуації, необдуманість рішення і прийняття його; вузько-
му обсязі знань в різних галузях практики педагогічної ді-
яльності, що характеризується шаблонним підходом до 
розв’язання різноманітних педагогічних завдань.

На середньому рівні сформованості продуктивного 
педагогічного мислення студенти демонструють часткові 
уміння: глибини сутності педагогічної діяльності, розкритті 
причинено-наслідкових явищ, фрагментарну здатність пе-
редбачати можливі наслідки педагогічних дій і процесів та 
шляхи їх розв’язання. Здатність не завжди гнучко змінюва-
ти свої дії при зміні ситуації у діяльності, частково переклю-
чатися з одного способу розв’язання проблемної педагогіч-
ної ситуації на інший, іноді змінювати тактику і стратегію їх 
розв’язання. Часткову здатність ефективно отримувати по-
трібні продуктивні результаті у процесі педагогічної діяль-
ності. Інколи досягати порозуміння й компромісів у склад-
них педагогічних ситуаціях. Фрагментарну спроможність до 
вироблення креативних, новаторських педагогічних ідей та 
їх практичного втілення. Не завжди критично оцінювати різ-
ні аспекти педагогічних думок і вчинків. Частково проникати 
в суть педагогічної проблеми, при якому не здійснюється 
об’єктивна, неупереджена оцінка педагогічного явища. Не 
завжди продукувати незвичні, оригінальні педагогічні рі-
шення та ідеї, які створені самостійно без наслідування ві-
домих зразків. Іноді дотримуватися логічного висловлюван-
ня педагогічних суджень їх обґрунтуванні, об’єктивності, су-
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перечності у доказовості; частково самостійно ставити нові 
педагогічні завдання й низька ініціатива у їх розв’язанні, 
орієнтація на допомогу інших та попередній досвід. Фраг-
ментарно осмислити педагогічну діяльність в цілому й ви-
ділити її істотні риси їх сукупність та взаємозв’язок. Част-
ково утримувати в пам’яті сукупність суттєвих педагогічних 
ознак й лише іноді діяти відповідно до них, переважно під-
даватися на провокуючі зовнішні впливи. Не завжди швид-
ко розібратися у складній педагогічній ситуації, необдума-
ності рішення і прийняття його. Середньому обсязі знань в 
різних галузях практики педагогічної діяльності, що харак-
теризується частково шаблонним підходом до розв’язання 
різноманітних педагогічних завдань.

Студенти з високим рівнем сформованості продук-
тивного педагогічного мислення проявляють якісно високі 
уміння: у розуміння сутності педагогічної діяльності та роз-
критті причинено-наслідкових явища, здатності передбача-
ти можливі наслідки педагогічних дій і процесів та шляхи 
їх розв’язання. Змінювати свої дії при зміні ситуації діяль-
ності, переключатися з одного способу розв’язання про-
блемної ситуації на інший, готовність змінювати тактику і 
стратегію їх розв’язання. Відмова від звичних, шаблонних 
дій; завжди отримувати потрібні продуктивні результаті у 
процесі педагогічної діяльності й досягати порозуміння й 
компромісів взаємними поступками у складних педагогіч-
них ситуаціях, заради досягнення мети. Спроможність до 
вироблення креативних, новаторських педагогічних ідей та 
їх практичного втілення. Критично оцінювати різні аспекти 
педагогічних думок і вчинків, проникати в суть педагогічної 
проблеми, при якому здійснюється об’єктивна. Неуперед-
жено оцінювати педагогічні явища, завжди продукувати не-
звичні, оригінальні педагогічні рішення та ідеї, які створені 
самостійно без наслідування відомих зразків. Дотримувати-
ся логічних висловлювань педагогічних суджень їх обґрун-
тованості, об’єктивності, суперечності у доказовості; поста-
новці педагогічних завдань й прояву власної ініціативи у їх 
розв’язанні, не орієнтуючись на допомогу інших та попере-
дній досвід. Осмислити педагогічну діяльність в цілому й 
виділити її істотні риси їх сукупність та взаємозв’язки. Утри-
мувати в пам’яті сукупність суттєвих педагогічних ознак й 

діяти відповідно до них, не піддаючись на провокуючі зо-
внішні впливи, швидко розібратися у складній педагогічній 
ситуації, обдумуючи рішення і його прийняття. Багаті зна-
ння в різних галузях практики педагогічної діяльності, що 
не характеризується шаблонним підходом до розв’язання 
різноманітних педагогічних завдань.

Різні студенти в силу своїх індивідуальних особливос-
тей можуть знаходитись на різних рівнях сформованості 
продуктивного педагогічного мислення по різним крите-
ріям. Наприклад, по критерію глибини педагогічного мис-
лення студент може знаходитися на високому рівню, а 
по гнучкості педагогічного мислення на середньому рівні. 
Тому виділені нами критерії рівнозначні при оцінці рівнів 
сформованості продуктивного педагогічного мислення. А 
узагальнений рівень сформованості продуктивного педаго-
гічного мислення є середньостатистична величина від суми 
балів, якою буде оцінений кожний з критеріїв.

Підводячи підсумки вище сказаного можна зробити ви-
сновки:

1. Виявлення критерії та показники рівнів сформова-
ності педагогічного мислення майбутніх учителів фізичної 
культури дасть можливість визначити методичні, організа-
ційні, соціально-педагогічні заходи, які найкраще забезпе-
чать результативність процесу їх професійного становлен-
ня. 

2. Для визначення критеріїв продуктивного педагогіч-
ного мислення майбутніх учителів фізичної культури у на-
шому дослідженні ми використали індивідуальні особли-
вості мислення а саме: глибину, гнучкість, ефективність, 
компромісність, креативність, критичність, об’єктивність, 
оригінальність, послідовність, самостійність, системність, 
стійкість, швидкість та широту мислення.

3. Відповідно до критеріїв ми визначили показники рів-
нів сформованості продуктивного педагогічного мислення 
майбутніх учителів фізичної культури, а саме низький, се-
редній та високий.

Перспективи подальших досліджень з даної теми 
будуть присвячені визначенню компонентів педагогічного 
мислення майбутніх учителів фізичної культури у процесі їх 
професійної підготовки.
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В статье определяются критерии продуктивного педагогического мышления будущих учителей физической 
культуры, в основу которых положены индивидуальные особенности мышления: глубина, гибкость, эффективность, 
компромиссность, креативность, критичность, объективность, оригинальность, последовательность, самостоя-
тельность, системность, устойчивость, скорость и широта мышления . В соответствии с критериями определены 
показатели и три уровня (низкий, средний и высокий) сформированности продуктивного педагогического мышления 
будущих учителей физической культуры 
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Criteria of productive pedagogical thinking of future teachers of physical education have been defi ned in this article. These 
are based on the individual characteristics thinking of future teachers: the depth, fl exibility, effi  ciency, compromising, creativity, 
criticality, objectivity, originality, consistency, independence, consistency, stability, speed and breadth of thinking. According to the 
above mentioned criteria indicators and three levels (low, medium and high ) of formation of productive pedagogical thinking of 
future teachers of physical education have been defi ned

Key words: productive pedagogical thinking, criteria, indicators, levels, teachers of physical education.

УДК378.14:51(045)
ВИВЧЕННЯ ВИЩОЇ МАТЕМАТИКИ В УМОВАХ КОМПЕТЕНТНІСНОГО ПІДХОДУ В ОСВІТІ

Гусак Людмила Петрівна
м.Вінниця

В статті відзначено що, у системі професійної осві-
ти майбутніх економістів в умовах компетентнісного 
підходу навчання вищої математики повинно бути про-
фесійно спрямованим. Висвітлено роль і місце професій-
ної спрямованості навчання математики у процесі підго-
товки фахівців економічних спеціальностей.Наголошено 
на важливості та необхідності свідомого вивчення дис-
ципліни, мотивованості навчання. Проаналізовано вплив 
математичних знань на підвищення ефективності про-
фесійної підготовки майбутніх фахівців.

Ключові слова: професійна спрямованість, професій-
не спрямування навчання математики, компетентність, 
математична компетентність, математичні уміння.

Випускник сучасного економічного ВНЗ повинен бути 
готовим до прийняття рішень в умовах невизначеності 
конкурентного середовища. Саме тому, формування про-
фесійно важливих якостей майбутнього фахівця в ході ре-
алізації професійної освіти набуває особливої актуальності 
в умовах сьогодення.

В контексті нових завдань, навчальний процес у ВНЗ 
повинен мати професійну спрямованість. Адже саме вона 
є важливим фактором, який сприяє тому, щоб студент за-
кріплював позитивне ставлення, інтерес до майбутньої 
професії, розвивав нахили і здібності до неї, прагнув до 
розв’язування задач виробництва. Цього можна досягти, 
зорієнтувавши студентів на свідоме засвоєння змісту, 
форм, засобів і способів майбутньої професійної діяль-
ності. Що, в свою чергу, дозволить систематизувати отри-
мані знання, тому що тільки через системність у вивченні 
процесів і явищ можна прогнозувати розвиток і зміну дій-
сності.

Огляд наукових праць свідчить про те, що питання 
професійної спрямованості навчання досліджувалось до-
сить широко, зокрема, це дослідження, Л.П.Алексєєвої, 
Л.П.Дяченка, О.П.Джури, Є.В.Бєлкіна, В.М.Бобикіна, 
Е.Ф.Зеєра, Л.З.Красновського, Є.Г.Осовського, 
Г.М.Романцева, В.М.Манька, С.Н.Чистякової, та ін. спря-
мовані на розробку нових концепцій підготовки майбутніх 
фахівців.

Питання математичної підготовки студентів ВН З у 
працях видатних вчених–математиків: Є.С.Вентцеля, 
Ф.Д.Гахова, Б.В.Гнєденка, В.А.Габуєва, Л.В.Канторовича, 
А.ДМишкіс, Б.О.Солоноуц. Серед сучасних дослідників 
варто виділити наукові праці Г.С.Абрамової, Б.І.Голець, 
В.Л.Голець, Є.Г.Плотнікової, В.А.Степанович та ін.

Мета даної статті – розглянути місце і роль професійної 
спрямованості навчання математики у процесі підготовки 
фахівців, зокрема економічних спеціальностей, в сучасних 

умовах розвитку економіки та освіти в Україні. 
На сучасному етапі розвитку вітчизняної вищої освіти 

можна назвати певний перелік чинників, дієвих факторів, 
запровадження яких у практичну діяльність вищих на-
вчальних закладів суттєво, порівняно з традиційним мину-
лим, сприяє актуалізації знань студентами та більш глибо-
кому і систематичному опануванню ними. Серед них:

- кредитно-модульна система, що запроваджується нині 
у вищих навчальних закладах у зв’язку з Болонським 
процесом, яка спонукає студентів до систематичної 
роботи над опануванням програмного навчального ма-
теріалу;

- інтенсивні, активізуючі, індивідуально орієнтовані на-
вчальні технології, серед яких: педагогіка партнерства, 
особистісно орієнтоване навчання, дистанційне на-
вчання;

- компетентнісний підхід в освіті.
Для визначення ролі і місця професійної спрямованості 

навчання математики у системі професійної освіти майбут-
ніх економістів, зупинимось на питанні компетентнісного 
підходу в освіті.

Компетентність – цездібність (уміння) діяти на основі-
отриманихзнань. На відмінувідзнань, умінь, навичок, що-
передбачаютьдію по аналогіїіззразком, компетентністьпе-
редбачаєдосвідсамостійноїдіяльностінаосновіуніверсаль-
нихзнань.

У світовій освітній практиці поняття компетентності ви-
ступає в якості центрального поняття, тому що:

- компетентність об’єднує в собі інтелектуальну і нави-
чкову складові освіти;

- в понятті компетентності закладена ідеологія інтерпре-
тації змісту освіти, що формується “від результату”;

- ключова компетентність має інтегративну природу, бо 
вона вбирає в себе ряд однорідних умінь і знань, які 
відносяться до широких сфер культури.
Математична компетентність – це вміння бачити і за-

стосовувати математику у реальному житті, розуміти зміст 
і метод математичного моделювання, вміння будувати ма-
тематичну модель, досліджувати її методами математики, 
інтерпретувати отримані результати.

Математична компетентність визначається рівнями на-
вчальних досягнень, для яких суттєвим є набуття матема-
тичних умінь. До математичних умінь належать:

- уміння математичного мислення;
- уміння математичного аргументування;
- уміння математичного моделювання;
- уміння постановки та розв’язування математичних за-

дач;
- уміння презентації даних;
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