
 НАУКОВІ ЗАПИСКИ   Серія: Педагогічні науки   Випуск 133 

144 

 

УДК 373.2.091:7 

ГРА ЯК НЕОБХІДНА СКЛАДОВА ВИХОВАННЯ ДИТИНИ 
ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

Сніжана КУРКІНА (Кіровоград, Україна) 

У статті зроблено спробу довести, що дитяча гра як провідний вид 

діяльності дитини дошкільного віку є необхідною складовою художнього 

виховання й розвитку творчих можливостей. Обґрунтовано вплив гри на 

формування вміння спілкуватися з однолітками, співпрацювати з ними, 

прищеплення радості від спільної творчої діяльності тощо. Наведено 

приклади ефективного застосування цікавих дітям ігор-драматизацій, 

інсценувань, які сприяють розвитку дитячої творчості, мовлення, 

знайомлять з різними видами мистецтва, прищеплюють позитивні 

естетичні й художні цінності. 

Ключові слова: дитина дошкільного віку, дошкільна дитяча 

установа, художнє виховання, художня культура, творчість, творча 

діяльність, гра, гра-драматизація, театралізована діяльність, естетичні 

й художні цінності. 

В статье сделано попытку доказать, что детская игра как главный 

вид деятельности ребенка дошкольного возраста есть необходимой 

частью художественного воспитания и развития творческих 

спообностей. Обосновывается влияние игры на формирование умения 

общаться со сверстниками, сотрудничать с ними, ощущать радость от 

совместной творческой деятельности. Приведены примеры 

эффективного использования интересных детям  игр-драматизаций, 

инсценировок, которые способствуют развитию детского творчества, 

культуры речи, знакомят с различными видами искусства, формируют 

положительные эстетические и художественные ценности. 

Ключевые слова: ребенок дошкольного возраста, дошкольные 

детские учреждения, художественное воспитание, художественная 

культура, творчество, творческая деятельность, игра, игра-

драматизация, театрализованная деятельность, эстетические и 

художественные ценности. 

The author tries to prove that a children’s game as a leading kind of 

preschool children’s activity is a necessary part of artistic education and the 

development of creative possibilities. The influence of a game on formation of 

communication skills with peers, of cooperation with them and inculting upon 

joy from mutual creative activity is explained in the article.  Preschool 

pedagogics is seeking for new ways of development of typically children’s kinds 

of activity in comparison with teaching such skills as school nowadays, and 

games are essential activity of children up to 7 years old which should be used 

by teachers in the process of implanting the skills of dialogical communication, 

development of creativity and formation of artistic culture. Learning in the 

process of playing games is a component of pedagogical culture of preschool 

education establishments, the level of effective use of this component shows the 

evidence of professionalism of the pedagogical staff of the establishment. 
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Besides, the author mentions the influence of artistic education on the 

formation of a harmonious, creative and all-round developed personality. 

There are some examples of effective use of drama-games, role playing, witch 

are interesting for children and encourage the development of children’s 

creativity, speaking skills, develop positive aesthetic and artistic values. 

Key-words: preschool child, preschool education establishment, artistic 

education, artistic culture, creativity, creative activity, game, drama-game, 

theatrical performance, aesthetic and artistic values. 
 

Актуальність теми. Не викликає сумніву, що фундамент художнього 

виховання, культури особистості закладається у ранньому дитинстві 

родинним і дошкільним вихованням і є запорукою формування позитивних 

естетичних і художніх цінностей, адаптації дорослої людини у 

навколишньому світі. Саме тому, вимоги до підвищення ефективності 

процесу художнього виховання у сучасній дошкільній установі постійно 

зростають. Зміни у психології, фізіології сучасного дошкільника 

привертають увагу учених і вихователів-практиків, які стикаються із 

широким колом проблем дошкільної педагогіки. Зокрема, привертають 

увагу зміни у способі мислення, світосприйняття і формуванні життєво 

важливих принципів і установок дітей молодшого віку. Насамперед 

йдеться про «зниження рівня фантазії й творчої активності дітей. Діти 

втрачають здатність й бажання цілеспрямовано зайняти себе у будь-якому з 

видів діяльності. Вони не докладають зусиль для винайдення нових ігор, 

творення казок і власного уявного світу. Їм не цікаво малювати, 

конструювати, відтворювати сюжети нових ігор тощо» [9, с. 257]. 

Характерний для дітей дошкільного віку егоцентризм, згодом 

переростає у індивідуалізм, а доступність і легкість спілкування у 

віртуальному просторі Інтернет-мереж зробили справжні людські почуття 

неактуальними у дитячому, а зрештою і у молодіжному середовищі. 

Дослідження свідчать, що маленька дитина, в середньому проводить перед 

телевізором, який замінює їй спілкування з батьками і однолітками, 

перебування на свіжому повітрі, 28 годин на тиждень. 

Саме тому вихователі й керівники дошкільних установ повинні 

докласти неабияких зусиль, щоб навчити дітей спілкуватися, вчитися і 

гратися разом, дружити і вміти бачити і поважати індивідуальність інших в 

процесі колективної взаємодії. Задіяти весь облагороджуючий вплив 

мистецтва на внутрішній світ підростаючої людини, навчити її 

спілкуватися, сформувати художню культуру особистості – ось мета 

діяльності сучасного дошкільного закладу. 

Сучасна педагогіка пояснює, що «художнє виховання дошкільників – 

це педагогічно орієнтоване виховання художніх смаків і здібностей, 

здійснюване відповідно до вікових і психологічних особливостей дітей 3–7 

років. Розвиток у дітей почуття прекрасного сприяє їхньому моральному 

вихованню й розширенню розумового кругозору» [4, с. 354]. З означеного 
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видно, що метою художнього виховання є розвиток інтересу до мистецтва, 

формування вміння сприймати, розуміти та оцінювати твори мистецтва, 

прищеплення позитивної естетичної свідомості. Отже, налагодження 

цілеспрямованого процесу формування світосприйняття дитини 

дошкільного віку через гру, організацію творчої діяльності, знайомство з 

різними видами мистецтва забезпечить у підсумку результат – художньо 

виховану дитину. 

Зауважимо, що дошкільна педагогіка сьогодні шукає нових шляхів 

розвитку типово дитячих видів діяльності на противагу навчанню 

«шкільного» типу, а гра є провідною діяльністю дітей до семи років, котра і 

повинна використовуватися педагогами в процесі прищеплення навичок 

діалогічного спілкування, розвитку творчості й формуванні художньої 

культури [3]. За ствердженням А.В.Запорожець, А.Н.Леонт’єва, А.Р.Лурії, 

Д.Б.Ельконіна гра є найбільш доступний дитині, цікавий спосіб 

перероблення, вираження емоцій, уявлень [2]. 

Саме цей вид діяльності містить у собі найбільші можливості для 

вирішення цілої низки завдань різного освітнього спрямування, пов’язаних 

із розвитком комунікативної й мовленнєвої культури, соціальним, 

естетичним, художнім вихованням тощо. Отже, з дитячої гри виростає 

дитяча творчість, що є «сферою діяльності дитини, яка сприяє її 

інтелектуальному й емоціональному розвиткові. В процесі творчості 

дитина виявляє своє ставлення до навколишнього середовища, розвиває і 

вдосконалює навички роботи з різними інструментами й матеріалами. 

Художня дитяча творчість включає малювання, ліплення, вишивання, 

виготовлення аплікацій, навчання музики, складання віршів, оповідань 

тощо» [4, с. 93]. 

Стає зрозумілим чому театралізовані ігри, інсценування, драматизації, 

які найчастіше організовують педагоги в роботі з дошкільниками, є 

найбільш ефективним засобом художнього виховання. В процесі таких ігор 

дитина пізнає світ прекрасного, осмислює моральний підтекст 

літературного твору, на якій спирається запропонована їй гра, освоює 

способи позитивної взаємодії із однолітками. В процесі театралізованої гри 

діти знайомляться із почуттями, настроєм героїв, освоюють способи 

емоційного вираження, само реалізуються, пізнають оточуючий світ через 

образи, фарби, звуки, котрі сприяють розвитку психічних процесів, якостей 

особистості. Малюки засмучуються, сміються, коли сумують і радіють 

персонажі, завжди прагнуть прийти на допомогу добрим героям, 

співчувають і вболівають за них [2]. 

Окрім цього, в театралізованих іграх чітко позначається дидактична 

функція комунікації, що є важливим для навчально-виховного процесу 

дошкільного закладу. Як правило, вихователь пропонує тему гри, 

можливий розподіл ролей з огляду на вік, індивідуальні особливості, 

ступінь сформованості мовленнєвої культури дітей, організовує підготовку 
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реквізиту. Театралізовані ігри умовно можна розділити на дві підгрупи – це 

гра в театр і самодіяльна дитяча гра для себе. Для ігор першої підгрупи 

характерним є орієнтування на глядача й установка на естетичну й 

художню цінність дії. Ігри другої підгрупи не розраховані на глядача й не 

прагнуть досягнення художньої цінності. 

При підготовці будь-якого свята, проведення якого зазвичай 

супроводжується підготовкою спектаклю, значна увага приділяється 

виразності мови і руху дітей, вмінню ритмічно й виразно співати, 

відпрацьовуються способи ігрової взаємодії із партнерами. Коли дитина 

знайомиться із своєю роллю, вона встає на точку зору персонажа й тим 

самим переборює властивий віку дошкільника егоцентризм [6]. Отже, 

спільна підготовка свят, застосування театралізованих ігор на музичних 

заняттях створюють передумови для розвитку діалогічного спілкування 

дітей з однолітками не лише у грі, а й у повсякденному житті. 

Такий досвід можна використовувати в самодіяльних іграх у театр, 

іграх-драматизаціях, інсценуваннях, відтворенні рольових діалогів з 

використанням іграшок, елементів костюмів, декорацій. Як текстова основа 

в таких іграх можуть виступати казки, вірші, прислів’я та приказки, а також 

виконання пластичних етюдів із літературною основою. При цьому 

пластичні етюди виконують роль своєрідної фізкультхвилинки, необхідної 

для дошкільників рухової, м’язової розрядки. Ігри-драматизації сприяють 

розвитку художніх уявлень, формуванню позитивних етичних і естетичних 

цінностей, мовленнєвої активності, дозволяють встановлювати взаємодію, 

підшукувати репліки для рольового діалогу, діяти узгоджено й отримувати 

радість від результатів спільної дії. 

Сам по собі прийом драматизації є дуже ефективним, оскільки його 

можна використовувати на музичних заняттях, в процесі образотворчої й 

взагалі навчальної діяльності будь-якого типу. Розглядаючи театралізовану 

діяльність як необхідну складову художнього виховання дітей дошкільного 

віку, можна зазначити, що основна мета гри-драматизації – формування 

думок і почуттів, виховання люблячої й активної людини, готової до 

творчої діяльності у майбутньому. Зауважимо, що ігри-драматизації 

дозволяють вирішувати не тільки завдання художнього виховання дитини, 

але й пізнавальні, соціальні, естетичні, мовні. На жаль, на практиці ми 

спостерігаємо однобоке використання виховного потенціалу гри, 

найчастіше у межах підготовки до свят [3]. 

Перед нами стояло завдання пошуку оптимальних шляхів організації 

педагогічного процесу таким чином, щоб використання ігор-драматизацій, 

театралізованих ігор створювало б найбільш сприятливі умови для 

розвитку художніх уявлень, художнього мислення й творчих можливостей 

дитини дошкільного віку. Експериментальна робота проводилася із дітьми 

п’ятого року життя у ДНЗ (ясла-садок) № 2 й № 4 м. Кіровограда. 
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Музичні заняття, які включають в себе навчання співу, танцям, 

інсценуванню, формування мови середніх дошкільників здійснювалося 

шляхом організації різноманітних спільних ігор дітей. Здебільшого 

використовувалися такі види ігор, у яких літературний текст, виконуючи 

основне функціональне навантаження, сполучається із співами, 

танцювальними рухами у супроводі музичного акомпанементу. Тобто 

літературна основа задає сюжет, надає дитині можливість співвідносити 

власні ігрові, образотворчі, танцювальні й музичні дії зі словом і реальними 

предметними стосунками, створює художній образ, пробуджує почуття й 

фантазію. Це ігри за мотивами народних і літературних казок, прислів’їв і 

приказок, коротких оповідань і віршів. 

За таких умов гра-драматизація являє собою виконання дітьми якого-

небудь сюжету, сценарій якого є лише основою, у межах якої розвивається 

ігрова імпровізація. Імпровізація стосується не тільки тексту, але й 

сценічної дії. Інсценування казки або уривка літературного твору буде 

грою, у межах якої діти зможуть вільно, самостійно, за допомогою власної 

інтерпретації передавати почуття, настрій, стосунки героїв. Імпровізація 

може стосуватися не тільки тексту, але й сценічної дії. Можна зазначити 

той факт, що діти завжди грають «за Станіславським», тобто повністю 

уживаючись у роль, приймаючи на себе властивості, вчинки й навіть долю 

персонажа [5]. У подальшому такі ігри можуть ускладнюватися, ставати 

театралізованими, усе більше приймати художні, естетичні якості. 

Гра-інсценування – це гра, у якій одна дитина або невелика група дітей 

одночасно діють з іграшками, відтворюють певний сюжет, але не 

приймають на себе ролі. У цьому випадку дитина не є діючою особою – 

вона лише створює сцену, провадить роль іграшкового персонажа. Гра-

інсценування має літературний сюжет, заздалегідь сплановану основу. 

Вибір гри-драматизації й інсценування як основного засобу художнього 

виховання дитини дошкільного віку обумовлений тим, що в цих іграх 

одночасно вирішуються навчальні й виховні завдання з розвитку зв’язної 

мови, прищеплення почуття краси, позитивних моральних й художньо-

естетичних цінностей тощо. Ці ігри спонукують дітей вступати в мовну 

взаємодію (діалог), привертають увагу до партнера, його зовнішнього 

вигляду, голосу, характеру зображуваного їм персонажа, вчать розвивати 

сюжет, доповнюючи його рухами, танцями й співом. 

У своїй роботі ми використовували лише високохудожні твори, що 

справляють великий емоційний вплив на дітей, здатні формувати смак, 

викликати зацікавленість й потяг до творчої діяльності. Казки, розповіді й 

вірші виступають як фактор розвитку художньої уяви, мислення, доводячи 

до свідомості дітей невичерпне багатство рідної культури, мистецтва й 

мови, розвивають образність, виразність мови, створюють емоційні, яскраві 

образи [11]. Художні образи впливають на емоції дитини, викликають 

морально-естетичні переживання, активізують пізнавальні інтереси. 
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Зауважимо, що позитивні емоції – основа формування потреби дітей в тому 

або іншому виді художньої творчості. 

Спочатку ми організовували спільні ігри, що спиралися на сюжет 

коротких віршів та оповідань, які характеризуються динамікою, 

доступністю сюжетів, близькістю персонажів, однотипністю їхніх дій, 

невеликою участю мови. У подальшому дітям пропонувалися більш 

складні твори, що припускають більш різноманітні дії й розгорнуті діалоги 

персонажів. 

Наприклад, педагог читає дітям вірші С.Маршака з циклу «Дітки в 

клітках» [7, с. 176–187] у перекладі українською мовою й запитує: «Чи був 

хтось із вас у зоопарку, цирку? Яких тварин ви там бачили? Чи можуть 

тварини говорити? А у вас вдома є тварини? 

Далі педагог пропонував розіграти сценку. Запитує, хто хоче бути 

пінгвіном, верблюдом, жирафом, тигром тощо. Викликає бажаючих дітей, 

надягає на них елементи костюмів й допомагає розігрувати між ними 

рольові діалоги своїми словами й словами віршів. Потім дітям 

пропонувалося самостійно пограти. Костюми передавали один одному за 

бажанням, у такий спосіб встановлювалася черговість. Сценки 

розігрувалася в міру збереження інтересу дітей. Наприкінці педагог 

пропонує дітям намалювати звірів, підібрати відповідно кольори. Така гра-

драматизація спочатку виступає як форма спільної діяльності дітей і 

педагога. Дорослий бере участь у ній як рівноправний партнер, що 

допомагає дітям засвоїти зміст мови персонажів вірша, наступність й 

черговість у проголошенні реплік і формує здатність до рольової поведінки 

– уміння взяти на себе роль, діяти відповідно до ролі, вступати в рольову 

взаємодію з партнером по грі. 

У наступних іграх дітям можна запропонувати навчити говорити, 

наприклад, совенят, котика, слоника, білих ведмедів. Дітям надається 

можливість виявити самостійність, ініціативу, творчий підхід. Такі ігри 

допомагають дітям імпровізувати, бути вільними у прояві почуттів, емоцій 

в спілкуванні один з одним і з дорослим партнером-вихователем. 

Гра-драматизація може розгортатися також за іншою схемою. Педагог 

запитував дітей, чи знають вони особливості поведінки деяких звірів, 

зайчика, білочки, їжачка, песика, кішки, їхнього зовнішнього вигляду, 

манери рухатися, «говорити» тощо. Далі він пропонував послухати вірш 

«Топ-топ, топотуньки». 

Топ-топ, топченя, 

Скаче сіре зайченя, 

Їжак танцює на пеньку, 

Чиж маленький – на сучку, 

Песик на ганку танцює, 

Киця з мишкою гопцюють, 

Стрибає Мишко незграбно, 

Скачуть жабенята вправно. 

Топ-топ, топотушки, 

Скачуть лапки, скачуть вушка, 

Скачуть ніжки та хвости. 

Та не стій, танцюй і ти! 
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Після читання й розподілу ролей і костюмів педагог пропонував дітям 

рухатися під музичний супровід відповідно до ролі. Окрім цього, діти 

повинні були казати, чи підходить музичний акомпанемент характеру й 

особливостям поведінки того чи іншого звіра. Потім педагог пропонував 

танцювати й рухатися разом з іграшками. Використання іграшок в процесі 

гри виступає як засіб, що стимулює уяву й водночас підказує дітям 

правильні відповіді на запитання. Наявність елементів костюма також 

полегшує дитині  виконання ігрових дій, супроводжуваних танцем, 

пластичними рухами й мовою. Атрибутика допомагає зануренню дитини в 

уявлювану ситуацію й полегшує сприйняття однолітка у певній ролі й 

діалог з ним. Зауважимо, що сама гра й розподіл ролей є добровільними і 

не повинні бути нав’язаними з боку педагога. 

Більшість дошкільників охоче відгукуються на пропозицію «пограти в 

казку». Якщо дитина збудь-якої причини відмовляється гратися, її не треба 

примушувати, але зазвичай діти не можуть всидіти на місці, особливо  тоді, 

коли казка є цікавою й знайомою. Вихователь повинен лише підтримати 

дитячу ініціативу, дати можливість відчути впевненість у собі, у власних 

силах. У деяких інсценуваннях і іграх-драматизаціях використалися 

пластичні етюди на різні ігрові ситуації й сюжети, що збагачують досвід 

дітей у розгортанні рольових діалогів. У такий спосіб організовувалася гра 

за мотивами казки «Вовк і семеро козенят». Педагог приймав на себе роль 

вовка, а дітей  запрошував на ролі кози і козенят. Дуже швидко при 

повторних розігруваннях усі ролі приймали на себе діти. Діти і педагог  

надягали елементи костюмів, а рольові діалоги діти вимовляли не дослівно, 

а своїми словами. 

Вихователь звертався до дітей із пропозицією: 

Зараз я начебто ваша мама коза, а ви – мої козенята. Ми всі живемо в  

хатинці. Кожен день мама коза іде з хати поїсти-попити і принести своїм 

діткам чогось смачненького. Вона завжди наказує козенятам нікому не 

відчиняти двері. Ось мама коза прийшла, молочка принесла. Вона співає: 

Козенятка, козенятка, 

Швидко двері відчиняйте: 

Ваша мама прийшла, 

Молочка принесла! 

Підставляйте кружечки, козенята. Пийте молочко. (Виконуються 

умовні дії.) А що ще роблять козенята в хатинці? (Вислухуються фантазії 

дітей.) Вихователь спонукує дошкільників зобразити в пластичних етюдах 

ті дії, які вони називають. Потім мама випускає дітей погуляти у двір і гра 

переходить у вільну діяльність дітей. 

У даній ігровій ситуації з ініціативи дорослого відбувається розподіл 

ролей і позначення їх відповідно мовою, підспівуванням. Педагог спонукує 

дітей до виконання ланцюжка умовних дій, що дуже важливо для сюжетно-

рольової гри, запрошує реалізувати свої фантазії в пластичних етюдах. 
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Згодом, діти малюють вовка, козу, козенят, їхню домівку, проявляючи 

безліч фантазії й винахідливості. 

Гра за мотивами цієї народної казки викликала у дітей багато 

позитивних емоцій. У грі-драматизації взяли участь всі діти. Дівчата 

намагалися імпровізувати у діалогах, хлопчики, здебільшого, повторювали 

слова за педагогом. Майже всі хлопці хотіли виконувати роль вовка, аби 

лякати козенят, у свою чергу діти, що виконували роль козенят дуже 

активно імітували звуки їхніх голосів. Пластичні етюди виконувалися 

дітьми дуже виразно. Вони показували, чим займаються козенята, коли їхня 

мама залишає їх самих (варили їжу, прибирали в хатинці, гралися, 

малювали тощо). Пластичні етюди пожвавлюють гру, стимулюють 

фантазію дітей, викликають безліч емоцій. Спостереження за дітьми під час 

таких ігор дають вихователю багато корисної інформації про вихованців: 

їхні смаки й уподобання, тип темпераменту, схильність до творчої 

діяльності, вміння спілкуватися й взаємодіяти із дорослими та однолітками. 

Емоційні контакти між дітьми, налагодження особистісного 

спілкування забезпечується, насамперед, через використання несловесних 

засобів: поглядів, міміки, жестів, поз, предметних дій. Дуже важливо, щоб 

дитина могла долучитися до спільної творчості використовуючи будь-які 

доступні їй засоби: і мовні, і невербальні – немовні. Співвіднесення слова й 

виразного руху організує структуру дитячих висловлювань, спонукає до 

творчої діяльності у тому виді мистецтва, до якого дитина проявляє 

найбільшу схильність. 

В іграх-інсценуваннях та іграх-драматизаціях створюються не тільки 

сприятливі можливості для здійснення художнього виховання шляхом 

використання співів, танців, елементів театральної діяльності тощо. У цих 

іграх відбувається співвіднесення слова й руху, слова й жесту, погляду; 

багаторазове сприйняття й відтворення тексту, що сприяє формуванню 

мовленнєвої культури. Крім того, інсценування й ігри-драматизації 

відкривають простір для фантазії дітей, збагачують досвід спілкування з 

різними видами мистецтва, відкривають потенційні творчі можливості. 

Психологи називають дошкільний період дитинства віком казок. 

Розглядаючи сприйняття казки як особливий вид спілкування, що вводить 

дитину у світ художньої культури, вчить цінувати культурної спадщину 

рідного народу. В процесі занурення у казковий світ відбувається розвиток 

емоційної й когнітивної сфери, формуються художньо-естетичні й моральні 

уявлення й судження [8]. 

Казка – головний жанр дошкільного дитинства. У цей час діти не 

тільки з найбільшим інтересом слухають казки, але намагаються творчо 

переосмислити їх, придумати, скласти власні історії. Найбільше 

задоволення діти отримують саме від процесу придумування, 

фантазування, дорослим потрібно лише підтримувати дитячу ініціативу, 

проявляти свою зацікавленість. 
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Поступово дітям пропонувалися ігри-драматизації й інсценування за 

мотивами всесвітньо відомих казок, рольові діалоги яких є більш 

складними, а дія напруженою. Так, ми пропонували дітям здійснити 

постановку міні-вистави за мотивами казки братів Грімм «Бременські 

музиканти», яку давали прослухати дошкільникам у скороченні. Спочатку 

діти познайомилися з казкою, продивилися мультфільм, слухали голоси 

звірів й музику, яка складала їхню характеристику дуже уважно. Багатьом 

сподобалися розбійники й те, як друзі-музиканти перевтілилися у 

розбійників. Велике враження справили внесені іграшки й організація на 

очах дітей ігрового простору. Під час обговорення казки діти пригадували 

й переказували своїми словами епізоди, що вразили їх найбільше. 

Спочатку не усі діти погодилися працювати над створенням вистави. 

Під час розучування діалогів педагогу доводилося підказувати слова ролей, 

допомагати знайти відповідну міміку, жест, рух, але згодом діти усе більше 

включалися в процес постановки, підказували одне одному слова, давали 

поради, як краще розіграти ту чи іншу сцену. У такий спосіб, за допомогою 

музичного працівника, педагога з малювання й ліплення, було здійснено 

постановку костюмованої вистави, найбільш вдалі елементи якої було 

включено у новорічний ранок. 

Звичайно, діти по-різному справлялися із завданням, граючи сценки 

або окремі епізоди казок-театралізацій «Про дідову рукавичку», «Колобок 

та лисичка», «Дідова коза та рак-неборак», «Хитра лисиця та кмітливий 

журавель» [7]. Педагог спонукував дітей включитися в гру всіма 

доступними йому способами, ніколи не критикував їх, намагаючись 

створити позитивний емоційний мікроклімат, коли діти отримують від гри 

тільки радість. Заохочувалися навіть безмовні маніпуляції з іграшками, 

нескладні висловлювання, бажання рухатися під музику, щось намалювати. 

Готовність дитини до співробітництва, віра в себе, відчуття радості від 

спілкування із казкою, власна творчість – основа художнього виховання 

дошкільника. 

Якщо діти мовчки відтворювали «спілкування іграшок», педагог сам 

озвучував їх відповідними діалогами. У тому випадку, якщо хтось із дітей, 

діючи з іграшками, говорив дуже тихо або невиразно, педагог голосно й 

чітко повторював репліку дитини. Цей прийом допомагає дитині почути з 

вуст педагога те, що вона хотіла сказати самостійно, але не зуміла. У такий 

спосіб збагачується досвід ігрової, мовної, творчої діяльності, зміцнюється 

віра в свої сили. Для розігрування сюжетів казок-театралізацій ми 

використовували не тільки іграшки, які залишали у вільне користування 

для самостійної ігрової діяльності, але й елементи костюмів. Під 

враженням від казок-театралізацій, інсценувань, діти продовжували грати 

вже без нагляду педагога, наприклад, під час прогулянок на свіжому 

повітрі. Потім, вже в приміщенні, вони діставали й виставляли на стіл 

іграшки, маніпулювали ними, розігрували сценки з діалогами, підспівували 
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тощо. Також спонтанно виникали сюжетно-рольові ігри з використанням 

костюмів, де діти також проявляли свою фантазію. 

В описаній вище методиці гра-драматизація й гра-інсценування не 

виступали формою організації художнього виховання. Тобто завдання 

художнього виховання вирішувалися в процесі самої гри як побічний 

продукт спілкування дошкільників із світом мистецтва. Ми розглядали гру 

як найважливішу складову художнього виховання й припускали, що 

збагачення досвіду ігор такого типу впливає на формування позитивних 

художніх та естетичних цінностей. Між ігровою й творчою діяльністю 

проглядається глибинний взаємозв’язок, їх взаємозбагачуючий вплив. Гра-

драматизація й інсценування розглядається як вид сюжетно-рольової гри з 

імпровізацією, що є важливим для розвитку ініціативи й творчого 

потенціалу дитини. 

Таким чином, організація педагогічного процесу на основі гри й 

діалогічної взаємодії дітей, включення в нього ігор-драматизаций і 

інсценувань, створюючи емоційний комфорт, формують інтерес дітей до 

творчої діяльності, сприяють ознайомленню з різними видами мистецтва, 

дозволяють випробувати себе у співах, танцях, театралізованій діяльності, 

створенні костюмів і декорацій для вистав тощо. Використання елементів 

казкових костюмів, іграшок допомагає інтенсифікувати педагогічний 

процес. При цьому діти грають з власної ініціативи, не лише переказують 

текст, а влаштовують синтетичне театральне дійство. 
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УДК  378:78  051 

МЕТОДИ ІНТЕРПРЕТАЦІЇ МУЗИЧНИХ ТВОРІВ ЯК ЗАСІБ 
МИСТЕЦЬКОГО НАВЧАННЯ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ 

МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА 

Ольга ЛЯШЕНКО (Київ, Україна) 

У статті розгянуто інтерпретаційні методи мистецького навчання, 

які використовує викладач у роботі зі студентом над художнім образом 

музичного твору під час занять з основного музичного інструмента. 

Обгрунтовані інтерпретаційні методи класифіковано як звичайні і наукові. 

Ключові слова: мистецьке навчання, види інтерпретацій, 

інтерпретаційні методи. 

В статье рассмотрены методы обучения, используемые педагогом в 

работе со студентом над художественным образом музыкального 

произведения в классе основного музыкального инструмента. Предложено 

классифицировать интерпретационные методы как обычные и научные. 

Ключевые слова: обучение искусством, виды интерпретаций, 

интерпретационные методы. 

The article deals with the interpretational methods of art education that the 

teacher use in his work with the student in the class of the main music instrument. 

The author pays attention on the two types of the interpretation: performance and 

verbal. The author presents methods in such classification: ordinary and scientific. 

Among the first: artistic description and explanation, demonstration of artistic 

works, illustration of verbal explanations. Among scientific: hermeneutic method 

and method of creation of images. Hermeneutic method is described in details. The 

hermeneutic method that combines in itself the system of analyses and mental 

operations in such types of interpretations as: textual or individually of the author, 

semantic or historical, performance and psychological. It is defined that the process 

of artistic interpretation contains not only reproduction, reproductive aspects, but 

also the considerable potential of revealing of creative attitude to work. Artist-

student need not only to deepen in the author’s sense of image, and as much as 

possible to play it in his treatment, but also to discover their understanding, to 

Express their feelings, peculiarities of their perception of a work of authorship. 

Key words: art studies, different types of interpretations, interpretation 

methods of studies. 


