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ARBEIT MIT LITERARISCEN TEXTEN IM DAF-UNTERRICHT

Y cmammi posenanymo numanns GuKopuUCmManna 1imepamypHux meKcmie sAx 3acoby po3eumky MO6HOI, MOGIeHHE-
601 ma CoOYioKYIbMypPHOI KOMNemeHyii Ha 3aHAMMAX 3 HIMEYbKOi MOBU AK IHO3EMHOL.
Kntouogi cnoea: nimepamypuuii mexcm, 0ianoe Kyavmyp, MOmMueayis, Kpumepii 6i000py mekcmie, KpeamusHi 6npasi.

B oannoii cmamve paccmampusaemcs poib aumepamypHsix mMeKCcmos 6 npoyecce 00yueHus UHOCMPAHHBIM
A3IKAM, KAK Cpeocmea 015 hopMUpOBaAHUs A3bIKOBOU U COYUOKYIIbIMYPHOU KOMREMEHYUY, AHATUSUPYIOMCS PA3TUYHbLE
8327151061 HA 91y NPooIeMy.

Knrouesvie cnoea: numepamypuviii mekcm, MOmMusayus, Kpumepuu omoOOpd MeKCmos, Oudioz Kyibmyp,
KpeamueHble YNpadiCHeHUs.

This article is dedicated to the questions of using authentic literary texts as the means of improving the knowledge
of foreign languages. Different views on this problem are analyzed in the article.
Key words: authentic literary text, motivation, criteria of text selection, dialog of cultures, creative exercises.

Wenn man das Wort Literatur ausspricht, stellen sich die meisten Leute gleich das Wort Lesen vor. Das ist ganz
verstindlich. Literatur ist mit dem Lesen eng verbunden. Man kann keine Literatur kennenlernen, wenn man nicht
lesen kann und Lesen ist eine Fertigkeit, die nicht nur fiir Literatur wichtig ist. Das Lesen ist in unserem Alltag sehr
wichtig. Wir lesen immer etwas, bewusst und auch unbewusst. Wir lesen mit dem Ziel etwas zu wissen, etwas Neues
zu erfahren. Lesen ist auch eine selektive Fertigkeit, weil wir solche Texte wihlen, die uns interessieren. «Lesen ist
ein interaktiver Prozess, bei dem der Leser mit den jeweils eigenen Erwartungen, Einstellungen und Vorerfahrungen
auf Signale des Textes reagiert» [6, s. 85].

Bei dem Lesen in einer Fremdsprache ist der Leseprozess viel schwieriger. Ein Hindernis dafiir kann zum Bei-
spiel ein unzureichender Wortschatz und ein Unkenntnis der soziokulturellen Umgebung eines Textes sein. Lesen
hat ndmlich zwei Bestandteile: Lesen und Verstehen. In diesem Artikel wird uns in erster Linie Lesen als Verstehen
interessieren.

Bei der Arbeit mit literarischen Texten ist es gut zu wissen, dass man nicht jedes Wort unbedingt verstehen muss,
das heift nicht jedes Wort muss man iibersetzen. Eine wichtige Rolle spielt das Vorwissen beim Verstehen. Man muss
wissen, um was fiir einen Text es sich handelt, wer den Text geschrieben hat und was der Zweck des Textes ist. Wenn
wir eine Frage stellen, warum die literarischen Texte so wichtig fiir uns sind, bekommen wir viele Antworten. Litera-
rische Texte haben dsthetische und emotionale Funktion, sie bereichern die kommunikative Kompetenz der Schiiler.
Die Literatur bringt Schiilern breite Auswahl an Themen, die ihre Interessen zum Lesen anregen und ihre verbale und
schriftliche AuBerung aktivieren. Das Lesen hat nicht nur sprachliche, sondern auch soziolinguistische, soziokulturel-
le und interkulturelle Funktion. Nicht zuletzt haben literarische Texte ein authentischer und dauerhafter Wert.

Es gibt zahlreiche Griinde, warum die Lehrer literarische Texte in den Unterricht einsetzen sollten. Denn die
Literatur vertieft die kommunikative Kompetenz der Schiiler, bringt Interaktion unter Schiilern, steigert das Sprach-
bewusstsein. Die Literatur pragt Personlichkeit, Werteorientierung, Phantasie, stimuliert Kreativitit, erhoht Bildung
und kulturelles Niveau der Volker. Dank der Literatur lernt man den Reichtum und die Schonheit der Fremdsprache
kennen. Die Literatur dient zur Entspannung und Erholung. Koppensteiner bietet gerechtfertigte Argumente fiir den
Literatureinsatz. Er gliedert Argumente in folgende Gruppen:

Argumente inhaltlicher Art

Literarische Texte bringen Schiilern Identifikationsangebote im Unterschied zu Lehrbuchtexten, die eine «simu-
lierte» Welt darstellen. Sie sind auch spannender als Lehrbuchtexte, sie motivieren zum Weiterlesen und bringen
Gespréachsangebote. Literarische Texte fordern die Phantasie der Schiiler und tragen zur besseren psychologischen
Wahrnehmungsfahigkeit bei. Langweile, die bei dem Lesen von literarischen Texten droht, erscheint nur mit falschen
Texten. Wenn der Lehrer einen richtigen Text aussucht, der dem Sprachniveau und Interessen der Schiiler entspricht,
sind Schiiler personell engagiert und gespannt bei dem Lesen.

Argumente sprachlicher Art

Literarische Texte haben ein besseres Sprachniveau und sind besser gebaut als z.B. Zeitungstexte oder popular-
wissenschaftliche Texte. Literarische Texte enthalten abstrakte Begriffe und andere wichtige Wortschatzbereiche,
die in Sprachlehrbiichern nicht vorkommen, Schiiler sind mit der authentischen Welt und authentischen Sprache
konfrontiert.

Argumente methodisch-didaktischer Art

Literarische Texte sind im Vergleich zu Lehrbiichertexten nicht kiinstlich und bieten einen Weg zur Alltagskom-
munikation. Literarische Texte dienen als eine Begegnung mit der authentischen Sprache fiir diejenigen, die keine
Moglichkeit nach Deutschland zu fahren und mit den Muttersprachlern auf Deutsch zu sprechen haben [4]. Litera-
rische Texte sind auf jeder Lernstufe einsetzbar. Aber die Lehrer miissen sorgfiltig auswahlen, weil alle Texte nicht
in allen Situationen geeignet sind. Die Texte miissen Interessen der Schiiler entsprechen, dem didaktischen Ziel des
Unterrichts, Moglichkeiten des Unterrichts — zeitlichen und materiellen. Thematisch geeignet sind z.B. Themen aus
dem Alltag der Schiiler, personliche Erlebnisse, Gefiihle, Erfahrungen, aktuelle Probleme in der Gesellschaft und
menschliche Themen, mit denen die Lernenden etwas zu tun haben. Nach Kast sollten «diejenigen Texte gelesen
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werden, die den jungen Lesern etwas zu sagen haben, die ihren Wiinschen und Bediirfnissen entgegenkommen, die
Identifikation und Projektion zu lassen» [3, s. 31].

Mehrere Kriterien fiir die Auswahl von literarischen Texten bringen Ellis und Brewster [2, s. 31]. Aufler vorher
erwihnten Schwierigkeitsgrad (hier unterstreichen sie besonders Wortschatz, grammatische Strukturen und Funktio-
nen), sie gedenken auch literarische Merkmale wie Humor, Spannung, Repetition, Uberraschung, Metapher oder Kon-
trast, Thema (ob es relevant, interessant, amiisant, angemessen lang und merkbar ist). Wichtig sind auch Illustrationen,
die idealerweise attraktiv, gro3 und farbig sind. Weiter erwihnen sie den erzieherischen Aspekt wie interkulturelles
Lernen, Weltkenntnisse und Kulturkenntnisse. Ihrer Meinung nach ist Motivation auch wichtig. Das Buch muss einen
positiven Ansatz bilden, Neugier und Lust erwecken, Lernerfahrungen, Selbstbewusst bringen und zum weiteren
Lesen motivieren. Ellis und Brewster schreiben auch iiber globale Merkmale, wie multikulturelles Lernen und inter-
kulturelles Bewusstsein. Literarische Texte sollten im Unterricht als eine Ubung zum Lesen als Verstehen dienen, ein
Mittel zum Nachdenken, Erweiterung des Wortschatzes, Motivation, Entwicklung der kommunikativen Kompetenz.
Literarische Texte rufen intellektuelle und emotionale Stimmung in der Klasse aus, vertiefen Beziehungen in der
Klasse, sie regen zur sprachlichen und schriftlichen AuBerung an. Die Literatur zeigt lexikalische und syntaktische
Verbindungen, die man sich in einem Kontext besser merkt.

Einige Nachteile fiir Literatureinsatz erwdhnt Koppensteiner J., wieder aus unterschiedlichen Gesichtspunkten.

Argumente inhaltlicher Art

Das Interesse an Literatur ist sehr niedrig bei manchen Schiilern, sie langweilen sich bei dem Lesen. Manche Texte
sind veraltet und zu intellektuell fiir Schiiler.

Argumente sprachlicher Art

Literarische Texte sind sprachlich zu schwierig und anspruchsvoll, Schiiler verstehen sie nicht, Texte verbergen
viele Ausnahmen und Abweichungen in der Sprache. Manche Texte sind in der poetischen Sprache geschrieben, die
Schiiler nicht kennen.

Argumente methodisch-didaktischer Art

Literarische Texte bringen wenige Ubungsmdglichkeiten im Bereich der Grammatik, des Wortschatzes und des
Sprechens [4, s. 12-14].

Es gibt noch zwei oft gebrauchte Argumente gegen literarische Texte:

— «Literarische Texte sind erschwerte Texte, oft sehr komplex, mehrdeutig und nicht spontan verstandlich. Sie
vergroflern die Mithen und Schwierigkeiten fiir den fremdsprachigen Leser unnétigy.

— «Literarische Texte sind zur Vermittlung landeskundlichen Wissens ungeeignet, weil sie keine dokumentarisch
objektiven Texte, sondern hochst subjektive, perspektivische Texte sind». Das erste Argument ist nicht ganz von der
Hand zu weisen. Natiirlich sind literarische Texte schwieriger zu lesen als andere Texte. Aber: Fremdsprachiges Lesen
ist immer langsames und schwieriges Lesen. Gerade literarische Texte bieten fiir diese Mithe und Anstrengung auch
den entsprechenden «Gegenwert» — es lohnt sich, sie zu lesen — auch mithsam. Der Leser wird durch die ansprechen-
den Inhalte fiir seine Miihen belohnt. AuBerdem vermittelt der verlangsamte Rezeptionsvorgang beim Umgang mit
literarischen Texten emotionale und &sthetische Erlebnisse, die dem rasch und fliichtig Lesenden verborgen bleiben.
Entscheidend ist hier auch die Textauswahl, die auf das sprachliche Niveau des Lesers abgestimmt sein muss. Auch
in der Anfangsstufe gibt es dafiir schon Texte.

Zum zweiten Argument: Gerade wegen ihrer Subjektivitat und Perspektivitit sind literarische Texte als Ergénzung
fiir die Landeskunde geeignet — wenn man unter Landeskunde mehr versteht als ein kognitiv angeeignetes Wissen
(ein Bild) vom anderen Land. Neben sachbezogenen, informativen, dokumentarischen Texten konnen sie eben gerade
dazu beitragen, sensibles Kulturverstehen zu fordern.

Im Unterricht kénnen alle literarischen Gattungen eingesetzt werden. Der Lehrer muss nur die Lernstufe und das
Ziel des Unterrichts beriicksichtigen. Lieder und Gedichte konnen wir schon bei Anféngern benutzen. Sie sind nicht
zeitaufwendig und regen zur Reflexion, kreativer Gestaltung und zum spielerischen Umgang mit der Fremdspra-
che an. Zu prosaischen Kurzformen reihen wir z.B. Witze, Sprichworter, Aphorismen und Parabeln. Sie sind nicht
zeitaufwendig und tragen oft einen erzieherischen Charakter. Narrative Kurzformen — das sind Kurzgeschichten,
Erzéhlungen, Mérchen, Fabeln und Legenden. Ein Vorteil ist eine einfache Struktur und Kiirze, sie bieten vielfaltige
Sprechanlédsse. Gute Sprachkenntnisse und Training auf Lesestrategien erfordern epische Ganzschriften wie Novellen
und Romane. Sie sind sehr zeitaufwendig und bediirfen Geduld von Lernenden. Die letzte Gattung sind Dramen, die
eine gute Moglichkeit zu Rollenspielen und Improvisationen bringen.

Ehlers behauptet, dass Lesen in folgenden Phasen verlduft:

1. Phase: Schaffen eines Vorverstindnisses

Die Hauptaufgabe vor der Lektiire ist, Schiiler auf den Text vorzubereiten (Informationen iiber den Autor, un-
bekannte Worter erkldren, Hauptmerkmale der Gattung erwéhnen usw.). Die Schiiler verkniipfen das Neue mit dem
Bekannten. Das Vorverstdndnis hilft den Text besser erfassen und einordnen.

2. Phase: Einstieg in die Textarbeit

Wichtig sind Gefiihle und Wertungen beim Lesen und Verstehen literarischer Texte (sich in Personen hineinver-
setzen, eine Meinung bestimmten).

3. Phase: Erfassen des konkreten Geschehens

Die Aufgabe in dieser Phase ist, das erste Textverstdndnis zu sichern, Fakten- oder Inhaltsfragen zu beantworten.
Man stellt Fragen dariiber, was der Text mitteilt.

4. Phase: Vertiefung des Textverstindnisses durch Erschlieffen von Motiv- und
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Man muss das erste Textverstidndnis vertiefen, gewisse Situationen ausdeuten. Der Lehrer stellt Interpretationsfra-
gen, nicht Faktenfragen, weil diese hohere Anforderungen an den Leser stellen.

5. Phase: Abschluss

Es wird ein Gespréch dariiber gefiihrt, wie tief die Schiiler den Text verstanden haben [1, s. 37].

Literatur kann im Unterricht auch niitzlich sein. G. Lazar fiihrt drei Einstellungen in diesem Zusammenhang an:

1) Literatur als Spracherwerb hilft zur Integration vom Sprachwissen und der Literatur

Die Analyse eines literarischen Textes hilft zu seiner Interpretation und Bewertung. Die Schiiler verbessern auch
ihr Verstandnis der Sprache. Es gibt verschiedene Aktivititen zum Spracherwerb, wie z.B. Liickentext (man soll
fehlende Worter erginzen), Rollenspiel (es priift das Textverstdndnis), die Schiiler sollen die richtigste Zusammenfas-
sung eines Textes aus drei Moglichkeiten wihlen oder sie miissen den Titel zur Gedichte zuordnen.

2) Literatur als Inhalt

Das ist die traditionellste Einstellung zur Literatur. Die Literatur selbst ist der Inhalt des Unterrichts, Schiiler be-
schéftigen sich mit der Entwicklung der Literatur, mit charakteristischen Merkmalen in einzelnen Phasen, mit dem
historischen Hintergrund, mit literarischen Genres. Typische Ubungen sind: Ubersetzung, Lebenslauf eines Autors,
verschiedene Merkmale der Genres kennenlernen.

3) Literatur fiir die personelle Bereicherung

Schiiler schopfen von eigenen Erfahrungen. Ihre Gefiihle und Meinungen werden ausgedriickt, sie sind aktiv ein-
gebunden in das Sprachlernen. Eine typische Ubung ist z.B. eigene Meinung zu einem Problem 4ufern [5].

Vorschlag fiir den literarischen Unterricht

1. Wenn Sie einen Text mit einem Foto ausgewihlt haben: Legen Sie die Folie auf den OHP und decken Sie den
gesamten Text bis auf das Foto ab.

2. Lassen Sie Thre Lernenden Hypothesen bilden: Was sagt das Foto? Was wird wohl der Text sagen?

3. Decken Sie den Titel / Untertitel auf. Wieder sollen Thre Lernenden Vermutungen tiber den Textinhalt dufern.

4. Sammeln Sie die Vermutungen Threr Lernenden an der Tafel. Sie konnen dann ihre Vermutungen immer wieder
am Text liberpriifen.

5. Bitten Sie Ihre Lernenden, mit Hilfe der entsprechenden Lesestrategien wichtige Informationen im Text zu
unterstreichen.

6. Wenn einzelne Informationen fiir [hre Lernenden nicht verstandlich sind, bitten Sie sie, den Inhalt mit Hilfe des
Kontextes, der die unterstrichene Stelle umgibt, zu entschliisseln.

7. Erst danach sollten Thre Lernenden zum Worterbuch greifen oder Sie fragen.

Die Verbindung der einzelnen Informationen ergibt den «Roten Fadeny. Die beschriebenen Schritte reichen hiufig
zum Verstandnis des «Roten Fadens» aus. Ermutigen Sie Thren Kurs, dies auch regelméBig selbststindig zu tun, denn:
Lesen lernt man durch Lesen.
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