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SPOLECZNO-KULTUROWE WYZWANIA
WSPOLCZESNE] EDUKAC]I. DIAGNOZA,
PERSPEKTYWY, POTRZEBY

Nieprzerwanie = zmieniajaca si¢  rzeczywisto$¢  spoteczna,
gospodarcza, kulturowa oraz informacyjna wyznacza nowe
perspektywy edukacyjnej dziatalno$ci. By sprawnie poruszaé si¢ w
zdynamizowanym §wiecie potrzeba jednostek kreatywnych, sprawnych
poznawczo oraz obdarzonych wielorakimi kompetencjami. W tej
sytuacji szkole przypada osobliwa funkcja w procesie przygotowania
mtodego pokolenia do zycia w zmieniajacych si¢ warunkach spoteczno
— gospodarczo — kulturowych.

Edukacja-zdaniem E. Laski — jest integralnym sktadnikiem
spoleczenstwa. Dlatego tez rowniez ona stangta w obliczu nowych
wyzwan, ktore niesie cywilizacja, globalizacja zycia oraz inwazyjny
rozwoj technik przekazu informacji przekraczajac granice lokalne,
regionalne czy panstwowe'.

System szkolny jest podporzadkowany zyciu spotecznemu i
funkcjonuje w odniesieniu do caloksztattu zycia Srodowiskowego
i kulturalnego, a to co odréznia szkole od innych czynnikéw
wychowujacych mozna okreslié mianem zinstytucjonalizowanego
srodowiska wychowawczego. Zaklada sig, ze szkota jest instytucja
wyspecjalizowang w dziatalnosci wychowawczej, zorganizowang i
dziatajaca swiadomie, celowo i systematycznie®.

Szkota jest instytucja o$wiatowo-wychowawcza — zdaniem W.
Okonia — zajmujaca si¢ ksztatlceniem i wychowaniem dzieci i mtodziezy
oraz dorostych, stosownie do przyjetych w danym spoteczenstwie

'E. Laska, W poszukiwaniu wyznacznikow edukacyjnej aktywnosci nauczyciela.
Samoksztatcenie [w:]E. Laska (red), Nauczyciel mi¢dzy teorig a wspotczesnoscia,
Rzeszow 2007, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, s. 108.

2 T. Tomaszewski, Z pogranicza psychologii i pedagogiki, Warszawa 1970,
PZWS, s. 16.
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celow i zadan oraz koncepcji os§wiatowo-wychowawczych i programow
ksztatcenia'.

Szkolnictwo od poczatku swego dziatania podlegato permanentnym
wplywom z zewnatrz. | tak na przyktad w XIX wieku pojawienie si¢
panstw narodowych oraz intensywny rozwoj nowoczesnego przemystu
wymuszaty na szkole wielorakie dziatania zwigzane z wprowadzaniem
programow wychowania narodowego czy panstwowego oraz
przygotowaniem wychowankéw do pracy zawodowej. Natomiast
wiek XX obarczony pigtnem totalitaryzmu narzucat jednolito$¢
systeméw szkolnych. Nadrzednym celem o$wiaty i wychowania
byto kompleksowe organizowanie zycia obywateli za posrednictwem
nadzorujacej edukacji.

Skoro szkola zajmuje istotne miejsce w organizowaniu srodowiska
wychowawczego dzieci i mtodziezy to pojawia si¢ kluczowe pytanie
dotyczace tego jaka powinna by¢ wspotczesna szkota oraz jakie jest jej
miejsce w §rodowisku?

Wspolczednie, w spoteczenstwach demokratycznych nie podlega
juz dyskusji fakt, ze optymalny jest typ pedagogiki niedyrektywne;.
Pedagogiki operujacej takimi pojeciami jak: inspiracja, wyzwalanie
tworczosci, autonomia, podmiotowos$¢, przeciwstawiajacej si¢
pedagogice modelu dyrektywnego opartego na stalych wzorach,
schematach my$lenia i dzialania. W zwiazku z tym oczekujemy, iz
wspotczesna szkota bedzie miejscem dialogu i wspolpracy spoteczno-
pedagogiczne;j.

Jak zauwaza G. Koc¢-Seniuch termin dialog w przestrzeni
pedagogicznej jest wielorako interpretowany. Raz jest on rozmowa
szczegblng, partnerskim spotkaniem osobowym, ktore dopuszczajac
rozliczne formy, piastuje wobec ucznia fundamentalng funkcje
rozwojowa. Staje si¢ swoistg integracja i rozwojem osobowym
manifestujagcym si¢ uczestnictwem we wspolnych warto$ciach
podnoszonych w dialogu.

Pojecie dialogu pocigga za soba nie tylko $wiadomos$¢ jego
obecnosci w procesach edukacyjnych, ale i koniecznos¢ dysponowania
okreslonymi umiejetno$ciami, ktére beda mozliwe do zastosowania w
praktyce szkolnej?.

' W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1981, PWN, s. 299.
2 Podaje za: A. Lagoda, Wartos¢ edukacyjna dialogu w praktyce pedago-
gicznej [w:] E. Dabrowa, E. Jankowska (red), Pedagogika dialogu. Dialog w
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W procesie wychowania — zdaniem L. Witkowskiego — mozna
wyodrebnié trzy strategie dialogiczne:

—orientacjanato, cosluszne—podstawa tu jest zasada przekonywania,
eliminowania btgdu, wspolnego ustalania jedynej racji

— orientacja na to, co inne— realizuje si¢ tu zasade tolerancji i
przyzwolenia na odrgbnos¢

—orientacja na to, co wlasne —rozmowa jest tu wysitkiem pozyskania
znaczacych impulséw kulturowych'.

Szkota nie jest odizolowang wyspa — zauwaza T. Pilch — wolng
od wpltywow otoczenia spotecznego, wptywow kultury i ozywionych
modyfikacji $wiata gospodarczego i politycznego. Szkota w charakterze
instytucji oraz wychowanie analizowane w kategoriach procesu i
zycie ludzkie podlegaja takim samym przemianom jak wszystkie inne
sktadniki globalnego spoteczenstwa?.

Natomiast S. Kawula podkresla, ze koncepcja szkoty srodowiskowe;,
aktualnie akceptowana przez nasz system szkolny zawiera kluczowe
zatozenia w §wietle, ktorych wspodtczesna szkota roznych typow i szczebli
moze pehi¢ rolg wiodaca. Jednocze$nie moze by¢ tym miejscem, ktore
bedzie integrowa¢ oddzialywania i wptywy wielorakich srodowisk, grup,
organizacji oraz instytucji i stowarzyszen. Przyjmujac zalozenia szkoty
srodowiskowej nie nalezy traktowac jej jako panaceum na wszelkie zto. Co
prawda gtéwna ideg szkoty sSrodowiskowe;j jest wielorakie oddziatywanie
wychowawcze ze strony roznorodnych srodowisk w tym rodziny, szkoty,
grup réwiesniczych, to jednak nie stanowi ona uniwersalnego sposobu na
przezwycig¢zanie wszelkich trudnos$ci w funkcjonowaniu wspodtczesnej
szkoly. Polski model szkoty $rodowiskowej stanowi propozycje
alternatywnego rozwigzania problemow dydaktyczno-wychowawczych
i opiekunczych szkoty w sredniej skali (w konkretnym rejonie szkolnym)
i mikroskali (w samej szkole)®.

Tymczasem M. Winiarski upatruje uspotecznienia edukacji w
zakresie wielorakich czynnikéw, migdzy innymi zwraca uwage na takie
z nich jak:

teorii i praktyce, Warszawa 2009, Wydawnictwo APS, s. 96.

! Tamze, s. 98.

2 T. Pilch, Kryzys systemu edukacji i wychowania [w:} M. Libiszowska-
Zottkowska, Czego obawiaja sie ludzie?, Warszawa 2007, Wydawnictwo
Uniwersytetu Warszawskiego, s. 280.

3S. Kawula (red.), Pedagogika spoteczna dokonania, aktualnos$¢, perspektywy,
Torun 2007, Wyd. Adam Marszatek, s. 468.
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— daleko posunicta samorzadnos¢ i podmiotowos¢ przedstawicieli
spolecznosci szkolnej (uczniow, rodzicdw, nauczycieli)

— odpowiedzialno$¢ za wlasne dziatanie (przechodzenie od
centralnego kierowania placoéwka na rzecz autonomii)

— stosowanie demokratycznej] wewngtrzszkolnej  strategii
zarzadzania 1 kierowania placowka edukacyjng przy bezposrednim
udziale wszystkich podmiotdw (uczniowie, nauczyciele, rodzice)

— kreowanie orientacji innowacyjnej w dziatalnoséci dydaktyczno-
wychowaweczej i opiekunczej adekwatnej do potrzeb srodowiskowych
(mikrosystem wychowawczy)

— wielostronne powigzania szkoty i $rodowiska lokalnego
przybierajace posta¢: wspotdziatania ukierunkowanego na realizacje
zadan szkoty w zakresie ksztalcenia, wychowania i opieki nad dzie¢mi
i mlodziezg oraz zaspokojenia potrzeb spoteczno-kulturalnych
zbiorowosci lokalnej, kontroli spotecznej szkoty ze strony lokalnych sit
spotecznych (gtownie samorzadu terytorialnego)

— znaczne rozluznienie =zaleznosci szkoly od administracji
o$wiatowej i administracji terenowe;j'.

Juz S. Szacki w swoich pracach postulowal nowe spojrzenie
na szkotg¢. Widzial w niej instytucje oddziatujaca na srodowisko.
Definiowat jako szkole srodowiskowa, ktorej sita oddziatywania tkwita
w mozliwosciach przeksztatcania srodowiska, dzigki czemu postepy
wychowania nie bedg hamowane przez otoczenie spoteczne dziecka.
Szkota powigzana z zyciem miata kompensowa¢ niedomagania
srodowiska. Miata takze wprowadza¢ modyfikacje do tego srodowiska,
azeby wszelkie bodzce i dzialania byly pozytywne i warto$ciowe dla
rozwoju dzieci i mtodziezy.

Uogolniajac mozna powiedzie¢, ze szkota $rodowiskowa to
taka instytucja, ktora funkcjonuje w $rodowisku i dla $rodowiska.
Wspiera i wzmacnia wszystkie pozytywne dziatania oraz modyfikuje i
minimalizuje te, ktore niosa ze soba niekorzystne wartosci. Aktualnie
wielu autoréw (M. Winiarski, S. Kawula, E. Trempata, S. Kowalski i
in.) podejmujgcych zagadnienia zwigzane z funkcjonowaniem szkoty
w $rodowisku badz tez powiazaniem szkoty ze srodowiskiem zwraca
uwage, iz jest to placoéwka dzialajaca w przestrzeni szkolnej ale takze
pozaszkolnej. Jest to jednostka dydaktyczno-wychowawcza, ktéra

! M. Winiarski, Rodzina — szkota — §rodowisko lokalne. Problemy edukacji
srodowiskowej, Warszawa 2000, IBE, s. 58.
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przyjela na siebie rol¢ animatora i koordynatora wielorakich dziatan
i zamierzen srodowiska wychowawczego ale takze to instytucja, ktora
kooperuje z organizacjami mlodziezowymi i spotecznymi, wspotpracuje
z zaktadami pracy, oraz placowkami kulturalnymi.

Szkota §rodowiskowa — w przekonaniu M. Winiarskiego— sprawuje
cztery, wzajemnie powigzane funkcje: ksztalcaca, wychowawcza,
opiekunczo-pomocowa 1 integracyjng. Wyroznionym funkcjom
adekwatnie przypadaja kluczowe procesy: dydaktyczny, wychowawczy,
opiekunczy i proces integracji srodowiskowej'.

Priorytetem rozwoju w szkole srodowiskowej jest ksztalcenie
ustawiczne, ksztatcenie calozyciowe. Tworcze uczestniczenie w zyciu
i aktywnosci w spoteczenstwie jest precyzyjnie powigzane z rozwojem
spolecznym czyli pewna sekwencja zmian dokonujaca si¢ w osobowosci
cztowieka. Warunkiem powyzszego jest nieustanne podwyzszanie
wiasnych kwalifikacji oraz nabywanie nowych kompetencji. Cztowiek
niezdolny do samodzielnego, tworczego, antycypacyjnego uczenia sig,
stronigcy od zrodet informacji staje si¢ osoba skazang na postepujace
uzaleznienie, wzrasta w role petenta stale poszukujacego pomocy.
Permanentny brak racjonalnego i skutecznego dziatania zaczyna
sprawiaé, ze nie nadgza za zmieniajacg si¢ rzeczywistoscia. Deprecjacja
posiadanej wiedzy tworzy edukacyjng luke, z czasem przeksztalcajaca
sie¢ w przepas¢ edukacyjng catkowicie paralizujacg aktywno$¢?.

Dynamizm transformacji jaki nam obecnie towarzyszy wymusza
na jednostce adaptacje do zmieniajacego si¢ w szybkim tempie $wiata,
dlatego tez walka z dezaktualizacja wiedzy powinna by¢ priorytetem.
Mozliwosci zdobywania wiedzy, jakie oferuje edukacja ustawiczna
daja szanse pojedynczym ludziom na rozwdj autonomii i budowanie
poczucia odpowiedzialnosci, a takze wzmacniaja umiejetnosci
uczestniczenia w procesach transformacji’.

Réwnoczesnie zaktada sie, ze proces dydaktyczny realizowany w
szkole srodowiskowej bedzie oparty na do§wiadczeniach spotecznych
dzieci 1 mlodziezy. Rola nauczyciela w procesie ksztalcenia nie
sprowadza si¢ do werbalnego przekazu wiedzy, a jedynie do kreowania
i organizowania réznorodnych form ksztalcenia, w ktorych biorg

' M. Winiarski, dz. cyt., s. 242.

2 J. Delors, Edukacja jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO
Miedzynarodowej komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku, Warszawa 1998, s. 89.

3 E. Solarczyk-Ambrozik: Ksztalcenie ustawiczne w procesie tworzenia
spoleczenstwa uczacego si¢ 1 gospodarki opartej na wiedzy. “‘e — mentor” 2004, nr 2.
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udziat takze inni specjali$ci spoza szkoty. Proces nauczania przestaje
by¢ procesem jednostronnym, w ktérym dominujgca pozycje
zajmuje nauczyciel. Wychowawca w szkole $rodowiskowej staje si¢
inspiratorem i przewodnikiem procesu dydaktyczno-wychowawczego.

Podobne zmiany mozna takze zaobserwowaé w zakresie procesu
wychowania. W szkole $rodowiskowej wychowanie i1 nauczanie
stanowi integralnie powiazang calo$¢. Jak zauwaza H. Muszynski
zadania wychowawcze w szkole S$rodowiskowej musza zajac¢
rownorzedna pozycje obok zadan ksztalcenia!. Zaktada sie, ze
podstawowe cele procesu wychowania domagaja si¢ internalizacji
uniwersalnych wartosci  takich jak: sprawiedliwo$¢, réwnos¢,
wolnos¢, solidarno$é, zaradno$¢ i inne. Ponadto podobnie jak w
przypadku procesu dydaktycznego zwraca si¢ uwage na pobudzanie
wielostronnej aktywno$ci wychowankow, w czasie ktorej nastepuje
rozwoj osobowosci czlowieka. Niebagatelnego znaczenia nabiera takze
reguta wychowania wspolnotowego, ktora wigze si¢ z dziatalnoscia
ucznidow w organizacjach uczniowskich. Szczegdlng role przywiazuje
si¢ do rozwijania samorzadnos$ci uczniéw na przyktad poprzez aktywny
udzial w pracach samorzadu szkolnego czy samorzadu uczniowskiego.
W zwiazku z tym, ze szkota srodowiskowa stanowi integralny element
srodowiska lokalnego i okolicznego to oddziatywania wychowawcze
majg swoj zasi¢g nie tylko na terenie szkoly ale takze wyraznie
wykraczaja poza jej mury.

Szkota o postawie prosrodowiskowej skoncentrowana jest na
optymalizowaniu potrzeb egzystencjalnych i spoteczno-kulturowych
swoich wychowankow. Aktywnos¢ opiekuncza szkoty zorientowana
jest na dziecku, jego rodzinie, szkole oraz $rodowisku blizszym i
dalszym. Juz Hipokrates glosil, ze wlasciwe poznanie organizmu
Zyjacego i jego rozwoju jest niemozliwe bez poznania otaczajacej go
struktury srodowiskowe;j.

Specyfika szkoty prosrodowiskowej zasadza si¢ w dzialalno$ci
wielokierunkowej. Z jednej strony sa to dziatania wychowawcze
bezposrednio skoncentrowane na dzieciach i mlodziezy. Z drugiej
za§ strony mamy do czynienia z poczynaniami posrednimi
ukierunkowanymi na $rodowisko i instytucje, w ktdrych toczy sie zycie
wszystkich wymienionych podmiotow.

' H. Muszynski, Szkota wychowujaca — mozliwosci, nadzieje i zagrozenia,
“Kwartalnik Pedagogiczny” 1983, nr 2.
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Natomiast funkcj¢ integracyjna szkoty nalezy rozumie¢ w
kategoriach jej dziatalnos$ci na rzecz pobudzania, korekcji i koordynacji.
W przekonaniu H. Muszynskiego szkota ma szansg realizowa¢ funkcje
koordynacyjna tylko wowczas jesli bedzie placowka otwarta na wiasne
srodowisko i rozbuduje w nim réznorodne wiezi spoteczne zarowno te
wspolnotowe jak i sgsiedzkie. Jezeli uda jej si¢ pozyskac sojusznikow,
ktorzy beda popiera¢ jej dzialania. Rownoczes$nie nalezy takze
zaznaczy¢, iz nieodzownym elementem warunkujacym mozliwosci
funkcjonowania szkoty w charakterze placowki prosrodowiskowej
jest jej rzeczywista autonomia zar6wno w zakresie strukturalnym,
organizacyjnym oraz programowym.

“Ukierunkowujaca” dziatalno$¢ szkoty — w pojeciu M Winiarskiego
— przebiega na plaszczyZnie wielostronnego 1 systematycznego
wspotdziatania w konwencji szkota — §rodowisko lokalne i srodowisko
okoliczne. Szczegdtowo zaleznos¢ tg ilustruje wykres 1.

Rodzina

Srodowisko
lokalne

Rysunek 1. Model srodowiskowych oddzialywan wychowawczych

Jednoczesnie trzeba zaznaczy¢, ze szkota srodowiskowa, okreslana
takze jako: szkota otwarta, szkota spoteczna, szkola przysztosci, szkota
samorzadna, w zestawieniu ze szkolg tradycyjng nadaje znaczenie
wszystkim tym formom aktywnosci, ktére w konsekwencji prowadza
do ozywienia, pobudzenia oraz do wykorzystania sit spolecznych
postrzeganych za H. Radlinska jako zespot okreslonych wartosci i
czynnikow funkcjonujacych w $rodowisku w postaci jednostkowych
lub zbiorowych, jawnych lub ukrytych uzdolnieh wyrazajacych si¢ w
pozytywnym dziataniu'.

Jak sugeruje D. Jankowski szkola, jako formalna instytucja
spoleczenstwa,zhistorycznieugruntowanafunkcjgingerencyjngwproces
ksztattowania jednostek, powinna da¢ mozliwo$¢ wielokierunkowego

"'H. Radlinska, Pedagogika spoteczna, Wroctaw — Warszawa — Krakow, 1961.
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rozwoju. Chodzi o to aby oddzialywania edukacyjne przebiegajace w
kontekscie spotecznym byly efektywne, ale takze zeby byly pomocne
i skuteczne w spehnianiu nie tylko szkolnych zadan edukacyjnych. ale
jednoczesnie stuzyly realizacji mozliwosci i aspiracji osobotworczych
jednostki w catoksztalcie jej aktywnosci, rozwijanej na roznych polach.
I jako takie stuzyly profilaktyce zagrozen i optymalizacji jej szans
rozwojowych'.

W zwiazku z powyzszym nasuwa si¢ pytanie odnoszace si¢ do
zagadnien zwigzanych ze wspolczesnymi zagrozeniami dzieci i
mtodziezy oraz roli szkoty w przeciwdzialaniu tym zagrozeniom.

Wielorakie sa poglady na geneze i zrodla zagrozen i patologii wsrdéd
dzieci i mtodziezy. Niemniej jednak wielu autorow wskazuje nato, iz jest
to zjawisko wieloczynnikowe. Jedni autorzy kataloguja zrodta zagrozen
i patologii w zakresie czynnikdéw indywidualnych, tkwigcych w samym
dziecku. Inni natomiast zwracaja uwage na czynniki srodowiskowe —
spoleczne, kulturowe i obyczajowe oraz uwarunkowania prawne.

Wszystkie dzieci przychodzace na $wiat pragng milosci, ciepta,
wsparcia, poczucia bezpieczefnstwa oraz zainteresowania ze strony
swoich najblizszych. Jezeli zamiast tego doswiadczaja negatywnych
przezy¢ to w konsekwencji pojawiaja si¢ zagrozenia i trudnosci w
rozwoju az do wystgpienia réznych patologii, takich jak: nikotynizm,
alkoholizm, narkomania, przestgpczo$¢ choroby psychiczne czy
samobojstwa.

Zaspokajanie przez rodzing potrzeb dziecka niezbednych dla jego
rozwoju— zauwaza H. Budzen— wigze si¢ nierozerwalnie z pelnieniem
przez nig funkcji zaréwno tych podstawowych, jak i pochodnych.
Tymczasem jak wynika z badan prowadzonych przez autorke rodzina
ma coraz mniej czasu dla swych cztonkéw. Coraz czg$ciej obserwuje si¢
zjawisko ostabienia funkcji wychowawczej rodzicow a w konsekwencji
osamotnienie dzieci takze w rodzinach petnych.

W literaturze przedmiotu posrdd roéznych wuje¢ terminu
“osamotnienie” odnajdujemy trzy fundamentalne perspektywy:
osamotnienie jako odczucie o charakterze subiektywnym (nie nalezy go
identyfikowaé ze spoteczng izolacja), osamotnienie jako konsekwencja
braku pozadanych spotecznych relacji oraz osamotnienie warunkujgce

' D. Jankowski, Szkota centrum edukacyjnym spotecznosci lokalnej [w:]
D. Jankowski (red.), Szkota w spotecznosci lokalnej, Kalisz 2003, Wydzial
Pedagogiczno-Artystyczny Uniwersytetu im. A. Mickiewicza.
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powstawanie negatywnych emocji a w konsekwencji zaburzen
emocjonalnych.

Z przeprowadzonych przez autorke w 2010 roku badan w grupie
dzieci w wieku szkolnym' wynika, iz $redni czas spedzony w dzien
powszedni z rodzicami wyniost 86 min przy czym czas ten wahat
si¢ od 10 min do 4 godzin. Natomiast §redni czas sp¢dzony w dzien
$wiateczny wyniost 232 min tj. 3 godz. 52 min przy czym czas ten
wahatl si¢ od 10 min do 400 min (6godz. 40 min). Jak wynika ze
szczegotowej analizy “bycie razem” nie zawsze oznacza to samo. Ot6z
jak pokazaty wyniki badan sposréd wyrdznionych form spedzania
czasu wolnego z rodzicami najliczniejsza grupa badanych bo az
55% wskazata na wspdlne ogladanie telewizji! W dalszej kolejnosci
respondenci wymieniali: zakupy (32,26%), spacery (29,03%), pomoc
w nauce (29,35%), rozmowy (25,81%), wspolne zajecia domowe
typu gotowanie, sprzatanie (16,13%), wyjscie do kina (16,13%),
gry planszowe (6,45%), wspolne spozywanie positkow (6,45%).
Ponadto szczegdétowa analiza wykazata, ze: najliczniejsza grupa
badanych tzn 45,16% uznala ilo$¢ czasu spedzang z rodzicami za
raczej wystarczajaca, ponad 32% uznalo, ze ilo$¢ czasu spedzanego
z rodzicami jest zdecydowanie wystarczajaca. Natomiast nieco ponad
16% badanych trudno byto okresli¢ czy ilo$¢ czasu spedzana z rodzicami
jest wystarczajaca czy tez nie. ROwnoczes$nie warto zaznaczy¢, ze dla
30 badanych (6,45%) ilo§¢ czasu spedzanego z rodzicami jest raczej
niewystarczajaca.

Cena, jaka coraz czeSciej placi wspotczesna rodzina za tempo
zycia, nieustanny wysScig “szczurow”, jest brak czasu dla jej
cztonkéw. Dodatkowo sytuacja ta, potggowana jest przez zjawisko
autonomizowania si¢ czlonkéw rodziny od jej wpltywow, ze wzgledu
na zaspokajanie indywidualnych aspiracji i dazen.

J. Wilk charakteryzujac typy zachowan rodzicow prezentowanych w
rodzinie, przyznaje, ze pierwsze miejsce w hierarchii nalezy przyznac
takim postawom rodzicéw jak: akceptacja i mitos¢’. Tymczasem jak

! Badania zostaly przeprowadzone przy uzyciu metody sondazu diagnos-
tycznego, w ramach, ktorego wykorzystano technike ankiety. Ogotem w badaniu
uczestniczyto 469 uczniow w tym

55% stanowity dziewczgta

2 Podaje za: K. Bartog, Rodzina fundamentem wspomagania rozwoju
niepetnosprawnych dzieci i wprowadzania ich w §wiat wartosci [w:] S. Bebas
(red), Prawne, administracyjne i etyczne aspekty wychowania w rodzinie, tom 1,
Radom 2011, WSH w Radomiu, s. 99.
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wynika z badan tylko co trzeci badany uczen (32,26%) uwaza, iz rodzice
sa szczerze zainteresowani jego problemami a prawie 61% uczniéw
wskazato, ze rodzice wspomagaja ich w realizacji dazen i plandw.
Zdaniem badanych rodzice duzo cze¢Sciej powtarzaja co jest dobre a co
zte — wskazato na tg odpowiedz prawie 43% badanych. Rownoczesnie
tylko 32% respondentéw, ma poczucie ze rodzice wraz z nimi poszukuja
rozwigzania ich problemdw a nieco ponad 45% uwaza, ze tatwo dogaduje
si¢ z rodzicami. W $wietle przytoczonych wynikow badan mozna
przypuszczaé, ze odczucia, ktére towarzyszg badanym sg wynikiem
niezadowalajgcej ilosci i jakoSci spotecznych oraz emocjonalnych
interakcji. Badani moga odczuwac, iz sa wylacznie pouczani przez
najblizszych, rzadziej za$ staja si¢ pelnoprawnymi podmiotami
autentycznego dialogu. Potwierdzeniem powyzszej konstatacji moga
by¢ wyniki badan, w ktorych respondenci wskazuja, iz sa czgsciej przez
rodzicéw karani anizeli nagradzani. Tylko nieco ponad 3% badanych
okreslito, iz sg przez rodzicéw nagradzani. Rownoczesnie co czwarty
badany wskazal, iz jest chwalony przez swoich rodzicow. Tymczasem
jak wynika z analizy literatury przedmiotu rodzina jest dla cztowieka
grupa podstawowa i przewaznie takze wazng grupg odniesienia. Stanowi
naturalne Srodowisko wychowawcze, ktore oddziatuje na cztowieka
najdluzej, niekiedy przez cate jego zycie. Kazdy z nas jest $cisle zwigzany
czescig swej osobowosci, petnionymi rolami z ta grupg spoteczng. Od
niej $wiadomie lub mniej §wiadomie przejmuje kultywowane postawy,
obyczaje, wzory zachowania i postepowania.

Posréd pogladéow na temat rodziny odnajdujemy takze tezy, ktore
konstytuujg rodzing jako podstawowe Srodowisko wychowawcze.
Rodzina w sposdb zamierzony i nie zamierzony, zracjonalizowany i
spontaniczny — percypuje M. Winiarski — oddziatuje na osobowos¢
dziecka. Wyznaczaiumacnia zdefiniowany przez siebie zestaw wartosci,
ktore w wyniku interioryzacji staja si¢ dla dziecka egzemplarycznymi
“azymutami” ukierunkowujacymi jego zachowanie i funkcjonowanie
przez cate zycie'.

Nowa sytuacja spoleczno — polityczna i ekonomiczna nie jest
przychylna rodzinie. Jak zauwaza H. Cudak nasza rzeczywisto$¢
wspolczesna nie sprzyja kreowaniu wilasciwej atmosfery rodzinne;j.
“Rodzina polska — podkresla H. Cudak — jest ostabiona. Staba jest wiez
emocjonalna mi¢dzy matzonkami, luzne sa wi¢zi migdzy rodzicami i

' M. Winiarski, Rodzina-szkota-§rodowisko lokalne. Problemy edukacji
srodowiskowej, Warszawa 2000, IBE, s. 121.
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dzie¢mi. Powierzchowno$¢ kontaktow we wspolnocie rodzinnej, zycie
o ograniczonych celach, braku perspektywy, poszukiwanie osobistych
przyjemnosci, sktdcenie w rodzinie prowadza do powaznych zagrozen
takich, jak alkoholizm, degradacja psychiczna, rozbicie rodziny™".

W wielu opracowaniach na pierwszym miejscu podkresla si¢
“zanik wigzi w ramach rodziny duzej jako konsekwencja zjawiska
urbanizacji i industrializacji ksztattujacych nowe style zycia rodziny,
nowe zachowania ludzkie nacechowane nerwowo$cia, stanem depresji,
frustracji — oddzielajacych od siebie pokolenia™.

Kolejnym czynnikiem stanowigcym istotne zrodlo zagrozen i
patologii jest sam cztowiek. Zdaniem wielu autoréw przyczyna takiego
stanu jest ogolna niedojrzatos¢ w zakresie sfery psychicznej, spoteczne;j
czy emocjonalnej. Standardowym objawem tej niedojrzatosci
jest odbiegajaca od normy postawa wobec wlasnego ciata. Moze
ona bazowa¢ na zaghluszaniu wlasnego cztowieczenstwa poprzez
sprowadzanie go wytacznie do sfery cielesnej. W konsekwencji cztowiek
zostaje niewolnikiem swego ciata, a to wiedzie do zagrozen i patologii
(np. uzaleznienie, przestgpstwa na tle seksualnym). Kolejna postawa
tego typu sprowadza si¢ do buntu wobec wilasnego ciata, odrzuceniu
wlasnej cielesnosci, na patologicznym lgku wobec wszystkiego, co
cielesne. Taka postawa prowadzi do walki z wlasnym ciatem, wlacznie
z okaleczeniem siebie czy anoreksja lub bulimia.

W grupie czynnikéw warunkujacych powstawanie zagrozen i
patologii odnajdujemy réwniez czynnik $rodowiskowy zwigzany z
funkcjonowaniem ucznia na terenie szkoty. Okazuje sig, ze szkota, ktora
jest identyfikowana jako miejsce, w ktorym realizowane sa $wiadome,
celowe, planowe dzialania wychowawcze stanowi réwnocze$nie
potencjalne zrodlo zagrozen i patologii. Potwierdzeniem powyzszej
konstatacji moga by¢ wyniki badan dotyczace bezpieczenstwa dzieci w
szkole®. Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej
podjeto na zlecenie MEN badania diagnostyczne, ktorych celem byto
poznanie opinii nauczycieli szkot podstawowych i gimnazjalnych
na temat bezpieczenstwa dzieci i mlodziezy*. Procedura badawcza

' H. Cudak, Zachwianic struktury wspodlczesnej polskiej rodziny,
“Wychowawca” 1997, nr 7 -8, s. 19.

2 F. Adamski, Dokad zmierzasz rodzino?, “Wychowawca” 1994, nr 12, s. 8.

’ Material przygotowany na podstawie A. Szymanowska., Bezpieczenstwo
szkoty w opinii nauczycieli, [w;] M. Libiszowska— Zottkowska., K. Ostrowska.
(red.), Agresja w szkole. Diagnoza i profilaktyka, Warszawa 2008, DIFIN.

* A. Szymanowska., Bezpieczenstwo szkoty w opinii nauczycieli, [w;] M.
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przewidywata rozpoznanie opinii nauczycieli szko6l podstawowych
i szkot gimnazjalnych zlokalizowanych w $§rodowisku wiejskim i
srodowisku miejskim w zakresie bezpieczenstwa uczniow w szkole.
Osiagnieciu tego celu miaty shuzy¢ nastgpujace problemy badawcze:

Jaka jest zalezno$¢ pomigdzy $rodowiskiem fizycznym szkoty
a poziomem bezpieczenstwa ucznidow szkol podstawowych i
gimnazjalnych?

Jaki jest zwiazek pomiedzy typem szkoly a poczuciem
bezpieczenstwa psychicznego i spoteczno-moralnego uczniow?

Jaka jest zalezno$¢ pomigdzy zachowaniami ryzykownymi
wystepujacymi w szkole a typem i wielko$cia szkoty?

Istotnymi czynnikami warunkujgcymi bezpieczenstwo szkoty sa
czynniki zwigzane z potozeniem geograficznym szkotly oraz warunkami
lokalowymi to znaczy zagospodarowaniem przestrzeni w szkole oraz
poza budynkiem szkoty (Swietlica, korytarz, teren wokot szkoty, boisko
szkolne). Jak wynika z analizy zebranych danych badani nauczyciele
pracujacy w szkotach podstawowych i gimnazjum ocenili potozenie
geograficzne szkoty bardzo pozytywnie. Prawie 85% nauczycieli
zatrudnionych w szkotach podstawowych okreslito okolice, w ktorej
zlokalizowana jest szkola jako zdecydowanie bezpieczng i raczej
bezpieczng. Tylko 5,5% badanych uznato okolice, w ktdrej potozona
jest szkota jako zdecydowanie niebezpieczng. W grupie nauczycieli
pracujacych w gimnazjum opinie byly bardzo podobne to znaczy
79,9% ankietowanych stwierdzito, iz okolica jest zdecydowanie i
raczej bezpieczna, a niecale 7% okreslito najblizsze otoczenie szkoty
jako zdecydowanie niebezpieczne. Szczegdtowa analiza wykazata, ze
najwyzszy odsetek szkol, ktore sg zlokalizowane w okolicy stwarzajacej
niebezpieczenstwo dlarozwoju uczniéw znajduje si¢ w miejscowosciach
o liczbie mieszkancow przekraczajacych 5 ty$ mieszkancow, najnizszy
natomiast na wsiach. Mozna zatem przypuszczaé, iz $rodowiska
wiejskie, ktore charakteryzuja si¢ mniejsza liczba mieszkancow
sprzyjaja bezposrednim, osobistym kontaktom wszystkich cztonkow
danej spolecznosci. Ponadto umozliwiaja gromadzenie informacji o
sasiadach poprzez obserwacje oraz czeste kontakty takze te mimowolne,
a to w konsekwencji sprawia, ze najblizsza okolica postrzegana jest
jako miejsce bezpieczne. Natomiast w S§rodowiskach miejskich i
wielkomiejskich mamy do czynienia z rozluznieniem kontaktow

Libiszowska— Zottkowska., K. Ostrowska. (red.), Agresja w szkole. Diagnoza i
profilaktyka, Warszawa 2008, DIFIN, s 47.
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sasiedzkich oraz wigksza anonimowosciag mieszkancow i autonomia
jednostki. Szczegotowe dane przedstawia wykres 1.
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Wykres 1. Typ zagrozen a stopien urbanizacji Srodowiska —
rozklad procentowy

Mimo, iz zdecydowana wigkszo$¢ badanych okreslita potozenie
szkoty jako bezpieczne to jednak zostaly przez respondentéw wskazane
pewne zagrozenia, na ktore jest narazony mtody cztowiek. Na podstawie
przeprowadzonych badan empirycznych mozna wywnioskowacé,
iz dla nieco ponad 61% nauczycieli pracujacych w szkotach brak
sygnalizacji $wietlnej jest waznym zagrozeniem bezpieczenstwa
dzieci. W dalszej kolejnosci badani wymienili: blisko$¢ ruchliwych
ulic oraz skrzyzowan — 44,3%, wystepowanie zjawisk patologicznych
(alkoholizm, narkomania) — 19,4% oraz rozboje, kradzieze — 7,5%.
Tymeczasem nauczyciele zatrudnieni w gimnazjum wyrdznili: brak
sygnalizacji §wietlnej — 52,6%, blisko$¢ ruchliwych ulic, skrzyzowan —
46,8%, wystepowanie zjawisk patologicznych (alkoholizm, narkotyki)
— prawie 25% oraz rozboje, kradzieze — 12,6%. Szczegdlowa analiza
zebranych danych pozwala stwierdzié, iz takie zagrozenia jak rozboje i
kradzieze oraz wystgpowanie zjawisk patologicznych znacznie czgéciej
odnotowywane sg jako potencjalne zagrozenie bezpieczenstwa uczniow
przez nauczycieli pracujagcych w gimnazjum anizeli wychowawcow
zatrudnionych w szkole podstawowe;.

Zapytano badanych nauczycieli o miejsca szczeg6lnie niebezpieczne
w szkole 1 jej okolicy. Szczegdétowe dane na temat niebezpiecznych
miejsc w szkole ilustruje wykres 2.

Jak wynika z analizy danych empirycznych dla prawie 34%
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nauczycieli zatrudnionych w szkole jest to droga do szkoty. Nastgpnie
nauczyciele wskazali toalety — 22,1%, najblizsze otoczenie — 20,5%,
boisko szkolne — nieco ponad 17% oraz korytarze — prawie 16%.
Tymczasem wychowawcy gimnazjalni zwrdcili uwage na droge do
szkoty — 33,2%, najblizsze otoczenie — prawie 315, boisko szkolne —
17% oraz korytarze — prawie 15% badanych. Znamienne jest, iz ponad
33% nauczycieli gimnazjalnych uznato za szczegodlnie niebezpieczne
toalety szkolne. W ostatnim czasie przede wszystkim znane sa
przypadki wielu niebezpiecznych zachowan ujawniajacych si¢ wlasnie
w toalecie szkolnej np. “sptuczki”, zachowania agresywne, palenie
papieroséw czy zazywanie narkotykow. Warto rowniez zauwazyc,
iz — jak wynika z wielu dostgpnych badan — rowniez sami uczniowie
wskazuja toalety szkolne, boisko oraz teren poza brama szkoty jako
najbardziej niebezpieczne miejsca w szkole.
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Wykres 2. Niebezpieczne miejsca na terenie szkoly a typ szkoly —
rozklad procentowy

W celu zbadania czy i jak czgsto uczniowie prezentujg zachowania
zagrazajace ich zdrowiu fizycznemu i psychicznemu poproszono
badanych nauczycieli o okreslenie jak czesto w szkotach, w ktorych
pracuja zdarzaja si¢ wagary, palenie papierosow, picie alkoholu,
zazywanie narkotykow. Jak wynika z analizy danych takie niepozadane
zachowania jak wagary, palenie papierosOw czy zachowania
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agresywne znacznie czesciej wystepuja w gimnazjum anizeli w szkole
podstawowe;.

Wnhnikliwe analizy teoretyczne 1 empiryczne, przeprowadzone
przez wielu pedagogéw, socjologow czy psychologéw odstaniaja
wiele okolicznosci i mechanizméw takich zachowan. Nalezy do nich
niewatpliwie zaliczy¢ czynniki indywidualne zwiazane z intensywnym
okresem dojrzewaniaorazczynniki$rodowiskowe. Mtodziez gimnazjalna
prezentuje szeroki wachlarz zachowan, ktore charakterystyczne
sa dla tego okresu albo tez w ewidentny sposob nasilaja si¢ w tym
czasie. I tak obserwujemy rozluznienie wigzo6w rodzinnych, znika
dotychczasowe zaufanie i blisko$¢, a pojawia si¢ nieufno$¢ i dystans.
Rodzice przestaja by¢ powiernikami sekretnych mysli, poniewaz ich
miejsce zajmuja rowiesnicy. Mtlodzi ludzie maja swoje tajemnice i
domagaja si¢ ich uszanowania przez najblizszych. Okres dojrzewania
to takze czas ciekawosci i1 eksperymentowania ze sobg, swoim cialem
oraz otoczeniem blizszym i dalszym. A. Szymanowska dostrzega, iz
podejmowanie zachowan ryzykownych znacznie czgsciej obserwuje si¢
wsrod uczniow szkol potozonych w duzych miastach niz na wsiach'.
Jednoczes$nie wnikliwa analiza wykazala, ze takie zachowania jak
wagarowanie jest domeng szkot zlokalizowanych w miastach powyzej
5 tysiecy mieszkancow, az 40% badanych nauczycieli zwrdcito uwage
na to zachowanie. Podczas gdy w srodowisku wiejskim odnotowano juz
tylko nieco ponad 11% takich zachowan, a w srodowisku miejskim do 5
tysiecy 27,2% nauczycieli wskazalo to zachowanie. ROwniez zauwazono
podobna tendencj¢ w zakresie zachowan agresywnych uczniow. O
ile w $rodowisku wiejskim zanotowano 24,9% takich wskazan, o
tyle w $rodowisku miasta powyzej 5 tysigcy byto ich juz ponad 41%.
Wystepowanie zjawisk patologicznych takich jak palenie papierosow
czy zazywanie narkotykdw roéwniez jest zwigzane ze Srodowiskiem
lokalizacji szkoty. Jak wynika z badan w szkotach wiejskich problemy
te przybieraja nizsze wartosci anizeli w $rodowisku miejskim do 5
tysigey czy tez w §rodowisku miejskim powyzej 5 tysigcy. Powaznym
problemem wystgpujacym w szkotach jest takze picie alkoholu. Jak
si¢ okazalo niezaleznie od $rodowiska okoto 2% — 3% badanych, na
korzys$¢ srodowiska wiejskiego wskazato takie ryzykowne zachowania.
Szczegdtowe dane na ten temat ilustruje wykres 3.

' A. Szymanowska, Bezpieczenstwo szkoty w opinii nauczycieli, [w;] M.
Libiszowska— Zottkowska, K. Ostrowska (red.), Agresja w szkole. Diagnoza i
profilaktyka, Warszawa 2008, DIFIN, s. 52.
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Wykres 3. Niepozadane zachowania a stopien urbanizacji
srodowiska. Rozklad procentowy w obrebie kategorii czestosci
wystepowania : czesto i bardzo czesto

Badani nauczyciele do$¢ dobrze ocenili klimat w swoich szkotach,
chociaz nie we wszystkich placowkach miedzy wszystkimi grupami
tworzacymi spolecznos¢ szkolng dominuje petne zaufanie, zyczliwos¢ i
wspotpraca Zgromadzony material empiryczny raz jeszcze dowiodl, ze
konflikty w szkotach najczeéciej wystepujag miedzy uczniami, rzadziej
za$ miedzy nauczycielami. Odsetek szkot w ktorych odnotowane sa
konflikty na réznych ptaszczyznach uczniowie-uczniowie, uczniowie-
nauczyciele, nauczyciele-rodzice jest duzo wyzszy w szkolach duzych
niz matych.

W dalszej kolejnosci zapytano badanych nauczycieli o czestos$é
wystepowania przemocy i agresji w stosunku do wychowankow.
Poproszono respondentdow o okreslenie jak czesto w odniesieniu do
réznych typow agresji i przemocy ich uczniowie staja si¢ ofiarami.
Sposréd wszystkich analizowanych kategorii agresji i przemocy
mozemy wyrozni¢: agresj¢ i przemoc fizyczng, agresj¢ i przemoc
psychiczna, agresje i przemoc moralng, agresj¢ i przemoc materialng
oraz agresj¢ seksualng, agresje i przemoc werbalng. Dla potrzeb
prowadzonych badaf przeanalizowano zwiazek pierwszych czterech
rodzajéow agresji w odniesieniu do typu szkoly. Dla okreslenia
zréznicowanych doswiadczen uczniow ze wzgledu na rodzaj agresji
oraz typ szkoty zestawiono wyniki badan. Szczegétowe dane ilustruje
wykres 4.
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Wykres 4. Typ szkoly a podleganie przemocy i agresji.
Rozklad procentowy w obrebie kategorii czesto$ci wystepowania:
czesto i bardzo czesto

Zachowania agresywne w szkotach podstawowych i gimnazjum sa dos¢
powszechne. Analiza szerokiego strumienia w zakresie kategorii czestosci
wystepowania : czgsto i bardzo czgsto wykazata, iz nauczyciele zatrudnieni
w szkotach podstawowych wskazali na wystegpowanie ponad 13% ofiar
przemocy fizycznej, nieco ponad 5% ofiar przemocy psychicznej, prawie
2% ofiar przemocy moralnej oraz 3,7% ofiar przemocy materialnej. Podobne
wyniki odnotowano w grupie nauczycieli pracujacych w gimnazjum. I tak
ponad 15% respondentéw wskazato na ofiary przemocy fizycznej, prawie
6% na ofiary przemocy psychicznej, nieco ponad 3% wymienilo ofiary
przemocy moralnej i prawie $% wytonito ofiary przemocy materialne;.
Jak wynika z analizy zebranego materiatu ofiary przemocy i to niezaleznie
od rodzaju agresji znacznie czesciej obserwujemy w srodowisku duzego
miasta anizeli w Srodowisku wiejskim. Istnieje rowniez zwigzek pomiedzy
wielkoscig szkoly a czegstosciag wystepowania ofiar przemocy. Wyniki badan
wskazuja, iz omawiane zjawisko znacznie czgsciej wystepuje w duzych
szkotach anizeli w szkolach z niewielka liczba uczniéw. Potwierdzeniem
powyzszej konstatacji moga by¢ wyniki badan J. Surzykiewicza, ktory
stwierdza, ze uczniowie szkdt podstawowych czeSciej niz pozostatych
typdw szkol podlegaja agresji i przemocy fizycznej, natomiast rzadziej —
psychicznej i seksualnej. Jednoczes$nie nalezy zwroci¢ uwage, iz przejscie
ze szkoly podstawowej na wyzszy szczebel ksztalcenia wydaje si¢ wigza¢
ze wzrostem narazenia uczniéw na bycie ofiarg agresji psychiczne;j'.

W wigkszoséci wypadkow reakcja szkoty na naganne zachowania uczniow

'J. Surzykiewicz, Agresja i przemoc w szkole. Uwarunkowania socjoekolo-
giczne, Warszawa 2000, Oficyna Wydawnicza Politechniki Warszawskiej, s. 455.
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jest obnizanie oceny zachowania uczniom do nagannej. Takze czgsto szkoly
wzywaja w celach interwencyjnych policj¢ oraz straz miejska. Takie reakcje
czgstej widoczne sa w gimnazjum anizeli w szkotach podstawowych.
Znacznie czgSciej takze wystepuja w szkotach duzych niz matych'. Takie
reakcje czesciej widoczne s w gimnazjum anizeli w szkotach podstawowych.
Znacznie czesciej takze wystepuja w szkotach duzych niz matych?.

Potwierdzeniem powyzszej konstatacji moga by¢ spostrzezenia
L. Pytki. Jak zauwaza autor w realnej, codziennej dziatalnosci szkoty
nie stosuje si¢ zadnych zasad pedagogicznych. W szkole swiadomie
lub pét§wiadomie, dawno zrezygnowano z funkcji wychowawczych.
Fala niezadowolenia, buntu i agresji zar6wno ws$roéd ucznidow, jak i
nauczycieli wzrosta, wezbrata do granic destruktywnych?®.

Przemoc w szkole jest jednym z przejawdéw szerszego zjawiska
spotecznego — przemocy wsrod dzieci i mtodziezy, agresji w relacjach
spotecznych i brutalizacji przekazéw medialnych. Srodki masowego
przekazu wielokrotnie upowszechniaja agresywne wzorce i nagtasniaja
negatywne zachowania w poszukiwaniu sensacji, w pogoni za klientem
i przesciganiu si¢ we wskaznikach ogladalnosci. Jest to bardzo
niepokojace, poniewaz w taki sposob ksztattowane sg spoleczne
wyobrazenia w tak istotnym obszarze, jakim jest wychowanie oraz
edukacja dzieci i mlodziezy. Zachowania agresywne i przemoc w szkole
osiggnely w ostatnich latach wysoki stopien uwagi spotecznej, skupiajac
na sobie zainteresowanie medidow oraz opinii publicznej, a takze znalazty
odzwierciedleniec w uchwale nr 186/2006 Rady Ministrow z dnia 7
listopada 2006 r. w sprawie dzialah administracji rzadowej przeciwko
przemocy w szkotach i placéwkach. W wyniku podjetych dziatan, w roku
2007 przyjety zostal Rzadowy program poprawy stanu bezpieczenstwa w
szkotach i placowkach “Zero tolerancji dla przemocy w szkole”.

Rownoczesnie program “Bezpieczna 1 przyjazna szkota”
ukierunkowany zostal na budowanie szkoty wspierajacej uczniow i
jednocze$nie wymagajacej. Pozostawione w nim zostaty te dzialania
z programu “Zero tolerancji dla przemocy w szkole”, ktore przyniosty
pozytywny efekt, zostaty dobrze ocenione przez szkoty i nauczycieli.
Beda one dalej kontynuowane.

"' A. Szymanowska, dz. cyt., s. 62.

2 Tamze., s. 62.

3 L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna wobec przemocy i agresji [w;] M.
Libiszowska-Zottkowska, K. Ostrowska (red.), Agresja w szkole. Diagnoza i
profilaktyka, Warszawa 2008, DIFIN, s. 142.
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Istota programu “Bezpieczna i przyjazna szkota” jest kreowanie
klimatu wspotpracy, wzajemnego szacunku i dialogu.

Cyklicznie prowadzone badania ankietowe (HBSC (Health
Behaviour In School-Aged Children), sa prowadzone przez WHO
(World Health Organization) i powtarzane co 4 lata, realizowane
ostatnio w 23 krajach europejskich. Badania te wykorzystane beda
przy ewaluacji Rzadowego programu na lata 2008-2013 “Bezpieczna
1 przyjazna szkola na temat zdrowia i zachowan zdrowotnych
mtodziezy szkolnej w wieku 11, 13 1 15 lat, w kontek$cie uwarunkowan
psychospotecznych, Badania pokazuja, ze klimat panujgcy w szkole ma
istotny wplyw na postawy i zachowania uczniow.

L. Pytka dokonujac analizy znaczenia dziatalnosci szkoty wobec
przemocy i agresji zwraca uwage na dwa oblicza pedagogiki: zaradnos¢
pedagogiki 1 bezradno$¢ pedagogiki. Zdaniem autora zaradnos$¢
pedagogiki zalezy od takich czynnikow jak:

— wczesne rozpoznanie problemu

— wilaczenie dziatan profilaktycznych w postaci profilaktyki
korygujacej nieprawidtowa socjalizacje

— wprowadzenie programow przeciwdziatania agresji przez
organizacj¢ srodowiska szkolnego i pozaszkolnego

Natomiast bezradno$¢ pedagogiki jest rezultatem dziatania takich
czynnikow jak:

— niedostatek koncepcji pedagogicznych w codziennej dziatalno$ci
placowek szkolnych i opieknczo-wychowawczych

— niezadowalajagca wspolpraca pomigdzy rodzing — szkolg a
srodowiskiem lokalnym

— uchylanie si¢ od odpowiedzialnoSci,  przenoszenie
odpowiedzialnosci'.

W Swietle przytoczonych wynikow badan nalezy zaznaczyc,
iz priorytetem staje si¢ rozwijanie kompetencji wychowawczych
i profilaktycznych nauczycieli oraz wprowadzanie réznorodnych
srodkoéw oddzialywania wychowawczego spojnych z obowigzujacymi
koncepcjami psychologicznymi, pedagogicznymi czy socjologicznymi.
Szkota ma za zadanie wspiera¢ rodzing w jej wychowawczej funkcji.
Jednoczesénie wielu autorow zwraca uwagg na to, ze uczniowie bardzo
potrzebuja madrych, $wiadomych, uczciwych, przyjaznych dorostych,

'L. Pytka, dz. cyt., s. 142.
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ktorzy pomoga im dokonywa¢ trudnych wyboréw, podejmowac
decyzje, ktore moga zawazy¢ na caltym ich zyciu. Uczniowie potrzebuja
dorostych, ktorzy pomoga im sta¢ si¢ ludzmi odpowiedzialnymi,
otwartymi na innych, potrafiacymi wspotdziata¢ i porozumiewac si¢
bez przemocy z innymi, konstruktywnie rozwigzywac¢ konflikty i
budowaé w ten sposob poczucie wiasnej wartosci'.

Podsumowanie i1 wnioski. Przedstawione wyniki badan raz
jeszcze potwierdzaja istotne znaczenie szkoty w przeciwdziataniu
lub minimalizowaniu wspotczesnych zagrozen dzieci i mlodziezy.
Réwnoczesnie wskazuja, iz szkola moze by¢ jednym sposrdd wielu
czynnikow warunkujacych powstawanie owych zagrozen. Niemniej
jednak nalezy zauwazy¢, iz jest to mechanizm zlozony, najczesciej
zdeterminowany wieloma czynnikami, do ktorych mozemy zaliczy¢:
czynniki indywidualne, srodowiskowe oraz uwarunkowania prawne.

Perspektywa spoteczno-pedagogiczna wyznacza nowe wymiary
i kierunki dziatlan. Niewatpliwie centralnym zagadnieniem staje
si¢ edukacja $rodowiskowa ujmowana zaréwno jako metoda ale
takze jako proces czy tez postawa prosrodowiskowa jednostki lub
grupy. Konstytutywnymi cechami edukacji srodowiskowej jest jej
wielowymiarowo$¢. M Winiarski sugeruje, iz postrzeganie edukacji w
wymiarze edukacji srodowiskowej wskazuje na:

— wielofunkcyjno$¢ percypowana przez pryzmat wielorakich
funkcji edukacji lokalnej tj. ksztalcacej, socjalizacyjno-wychowawczej,
opiekunczo-socjalnej, kulturalnej

— trojpodmiotowos¢ wyrazajaca si¢ w triadzie podmiotow
uczestniczacych w procesie edukacyjno-wychowawczym. Niezaleznie
od profesjonalizmu uczestnikow tego procesu wszystkie osoby sa
réwnoczesnie kreatorami i odbiorcami, wchodza w roézne relacje spoteczne
i rzeczowe oraz biorg odpowiedzialno$¢ za jego przebieg i rezultaty.

— zorientowanie prorodzinne skoncentrowane na wspieraniu i
wspomaganiu rodziny w realizacji jej podstawowych zadan i funkcji.

— charakter nieformalny i formalny wyrazajacy si¢ we wzajemnym
dopetianiu si¢ i wspieraniu formalnych i nieformalnych oraz
instytucjonalnych i nieinstytcjonalnych form edukacji.

— otwarto§¢ 1 prosrodowiskowo§¢ placowek, instytucii,
organizacji samorzadowych wyrazajaca si¢ w zaspokajaniu potrzeb

' Rzadowy program na lata 2008-2013, “Bezpieczna i przyjazna szkota”,
Warszawa, sierpien 2008, s. 3-4.
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egzystencjalnych i spoteczno-kulturalnych spotecznosci lokalnych'.

Zatem przed wspoélczesng szkota pojawiaja si¢ nowe zadania i
wyzwania na miar¢ zmieniajacej si¢ rzeczywistosci gospodarczo —
spoleczno — kulturowej. Szkota wspolczesna, to ta, ktéra ksztalci
dzieci i mlodziez, dostrzega réznice indywidualne swoich uczniow.
Rozwija talenty lub w por¢ usuwa deficyty, daje szansg¢ dzieciom o
niskim zapleczu kulturowym — wyrownuje mozliwosci edukacyjne
dzieci pomimo nier6wnych srodowiskowych determinantow ich zycia
a przede wszystkim to szkota, ktora funkcjonuje w srodowisku i dla
tego Srodowiska Wszystko to, co niemozliwe jest do zrealizowania
przez konkretng placowke nabiera zupetnie innego znaczenia przy
wykorzystaniu sit jednostkowych lub sit zbiorowych.
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