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Takum 00pa3oM, 4aCTOTHOCTh OTPUIATENBHOTO BO3JCHCTBUS MPEKHEr0 JIMHTBHCTHYECKOTO
OIbITa U CIIy4au MOJOKUTEITHHOTO BIMSHMS 3aBHCAT OT YPOBHS PEUEBOrO Pa3BUTHS HYEIOBEKa B
pOTHOM €My S3bIK€ M S3BIKaX-MOCPEAHMKAX W OCO3HAHHOCTH BJIQJCHUS HMH, a TaKke OT
BO3PACTHBIX OCOOCHHOCTEH 00y4aeMbIX, KOTOphic OOYCIOBJIHMBAIOT PAa3BHTHE TAaKUX YMEHHH Kak
aHaJIU3 U CHHTE3.

Bor Te mpobiiembl, KOTOpbIE XOTEIOCh KpaTKO O0O3HAYHTh, HO OHH, KOHEYHO, HeE
HCYEPIBIBAIOT BCE AKTyaIbHBIC IPOOJIEMBI COBPEMEHHOTO 00yUEHHUS aHTIIMHCKOMY SI3bIKY.
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CBEJIEHUSI Ob ABTOPE
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DIE UMSETZUNG IN DER TAGLICHEN UNTERRICHTSPRAXIS:
MOGLICHKEITEN DER GESTALTUNG DES DEUTSCHUNTERRICHTS

Antonina BILOUS (Krementschuk, Ukraine)

Y ecmami pozenanymo pizni memoou pobomu nad nepexazom onogioanHs, GUKOPUCANHHS MIMIKU ma Jcecmie
npu nepeknaodi, CKIa0anHs po3nosioi 3 GUKOPUCHAHHAM BUPI3AHUX 3 2a3em 3a20]106Ki6, poOoma 3 Onosi0aHHAM 3
He3agepuieHUM KiHyeM ma 6UKOPUCIAHHS KIIOYOBUX Ci6 NPU CKIAOAHH] MeKCmY.

The article deals with various methods of training students to retel stories with the help of facial expression
and gestures, using headlines cut out of newspaper, to work with unfinished stories and use key words when
making a text.

Das Erlernen einer Fremdsprache stellt eine wichtige interkulturelle-internationale Erfahrung
fir die Studierenden dar, da sie sich widhrend des Spracherwerbes nicht nur bestimmte
fremdsprachlige Fahigkeiten und Fertigkeiten fiir Kommunikationszwecke aneignen, sondern
gleichzeitig durch das Studium der Sprache und den damit verbundenen Inhalten auch Einsicht in
andere Gesellschaftszusammenhédnge erhalten.

Im Rahmen einer Gestaltung des Deutschunterrichts, die sich von traditionellen Verfahren
deutlich unterscheidet und die den Studierenden eine kreative und engagierte Mitarbeit ermdglicht,
sollen z.B. Verfahren der Aufbereitung von Lehrwerken sowie Techniken des Geschichtenerzdhlens
mit unterschiedlichem Schwierigkeitsgrad.

Das Geschichtenerzdhlen kann auf eine sehr alte und lange Tradition zuriickblicken, von
daher stellt die Verwendung von Mérchen und anderen Erzdhlungen eigentlich keineswegs etwas
vollig Neues dar. Neu sind jedoch die vielen Spielformen des Erzdhlens, die Methoden und
Strategien, die in den letzten Jahren erarbeitet und im Unterricht erprobt wurden. Die Angste von
Herman Harrell Horne, Professor an der University of New York, dass das Geschichtenerzidhlen im
Sprachunterricht seinen Stellenwert immer mehr verliert, waren wohl unbegriindet:

Die Kunst des Geschichtenerzdihlens droht aus unserem modernen Leben zu verschwinden
und mit ihr die damit verbundene Frohlichkeit und Kultur vergangener Zeiten [2:19].

Nein, verschwunden ist das Geschichtenerzdhlen nicht, dies beweist eine Reihe von
Publikationen, die sich gerade mit diesem Thema befassen. Dariiber hinaus haben zahlreiche
Lehrerfortbildungsveranstaltungen gezeigt, dass viele der Lehrgangsteilnehmer in ihrem Unterricht
immer noch gern das Erzéhlen in den Vordergrund stellen. Allerdings haben sich die Methoden,
Aktivititen und Ubungen im Bereich des Geschichtenerzihlens auch weiter entwickelt. Inzwischen
werden gern moderne Medien von vielen Lehrern beim Erzéhlen eingesetzt. Zum Beispiel findet
der Tageslichtprojektor immer hdufiger Verwendung, da aufgelegte Transparente Geschichten
zusétzlich illustrieren kdnnen und verstindlicher werden lassen.
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Unter dem Aspekt der Veranschaulichung neuer Aktivititen und Ubungsformen muss auch
eine vom Verfasser erarbeitete Methodologie verstanden werden, die sich mit dem Erzédhlen
beschéftigt [5:11]. Ausgehend von einfacheren Erzihlformen, die sich auf die Verwendung eines
duBerst limitierten Vokabulars beschrinken, dafiir jedoch mehr Wert auf die Verwendung von
Mimik und Gestik legen, werden Studierende dort nach dem Prinzip — vom Einfachen zum
Schweren — auf die freie Erzidhlung vorbereitet. Dabei grenzen sich die vorgeschlagenen Aufgaben,
Ubungen und Aktivititen deutlich von der traditionellen Form der allseits bekannten Nacherzihlung
ab, da hier des 6fteren Demotivationserscheinungen bei den Studierenden zu beobachten sind, die
ungern mechanisch eine vom Lehrer oder Tonband verlesene Geschichte reproduzieren:

Jemand, der eine gerade gehérte Geschichte sofort nacherzdhlen soll, hat daran selten
Vergniigen. Aber gerade das verlangen wir in den Unterrichtspraxis sehr oft von unseren Schiilern
[4:12].

Der Schwerpunkt der modernen Erzidhlformen liegt in der kreativen Ausgestaltung
studentenorientierender Erzdhlungen, d.h., die Studenten erhalten mdglichst oft Gelegenheit zum
eigenen Experimentieren in der Fremdsprache und zum Verfassen eigener Texte und Geschichten.
Die Methodologie beinhaltet sehr unterschiedliche Ansétze fiir die Studentenerzdhlung. Neben dem
aus detaillierten Notizen bestehenden Erzihlgeriist, welches eine relativ unproblematische
Prisentation einer Geschichte ermoglicht, enthélt sie auch freiere Formen, wie z.B. das Vorgeben
einer begrenzten Anzahl an Stichwdrtern oder den Einsatz von Gegenstinden, die die Studierenden
zu einem freien Vortrag animieren sollen.

Die Methodologie kann von den Lehrern ebenfalls zur Binnendifferenzierung verwendet
werden, denn die einzelnen Vorschldge sind so gehalten, dass Studenten mit unterschiedlichen
Lernvoraussetzungen themengleich arbeiten, jedoch unterschiedliche Hilfen in Anspruch nehmen
konnen. Auch lernschwichere Studenten erhalten aufgrund des vielfidltigen Angebotes die
Moglichkeit, sich selbst aktiv in das Unterrichtsgeschehen einzubringen und Erfolgserlebnisse zu
verbuchen.

Wie bereits eingangs erwéhnt, wird die traditionelle Form der Nacherzéhlung (der Lehrer liest
eine Geschichte vor, alle Studenten schreiben diese auf) bewusst ausgeklammert, dem freien
Vortrag von Lehrern und Studenten dagegen jedoch ein hoher Stellenwert eingerdaumt. Erzidhlen soll
wortlich genommen, nicht jedoch als eine rein reproduktive Tétigkeit eingestuft werden. Die
Nachteile der klassischen Nacherzihlung sind offensichtlich: Eine gesamte Lerngruppe befasst sich
mit dem gleichen Text, den alle Studenten bereits mehr oder weniger kennen, d.h. fiir sie besteht die
Chance der Uberraschung nicht mehr. Das Hauptaugenmerk der Arbeitsphase liegt auf der
Erstellung einer dem Original moglichst nahekommenden Wiedergabe. John Morgan und Mario
Rinvocri setzen dem oben erwahnten Konzept der klassischen Nacherzahlung folgende Alternative
entgegen:

Der Lehrer teilt seinen Kurs in zwei Untergruppen auf, von denen eine voriibergehend in
einen anderen Raum gebeten wird. Jeder der Untergruppen erzihlt der Lehrer eine andere
Geschichte. Nach einer angemessenen Vorbereitungszeit, in welcher die Studierenden sich auch
Stichworter und Notizen anfertigen, nicht aber die ganze Geschichte aufschreiben diirfen, werden
beide Gruppen wieder zusammengerufen. In der sich anschlieBenden Arbeitsphase suchen sich alle
Schiiler einen Partner, dem sie die Geschichte in eigenen Worten wieder erzéhlen. Die Vorteile
dieses Verfahrens sind offensichtlich: An die Stelle des Lehrer-Schiilergespriches tritt die Schiiler—
Schiilerinteraktion. Vor allen Dingen handelt es sich hier um eine realistische
Kommunikationssituation, denn die betreffende Geschichte wird jemandem erzihlt, der sie wirklich
noch nicht kennt und der wéahrend der Partnerarbeit auch Riickfragen stellen und sein Interesse an
der Erzdhlung bekunden kann. Alle Schiiler sind aktiv am Unterrichtsgeschehen beteiligt und iiben
sich in der Fremdsprache, indem sie selbstindig erzdhlen und sich bemiihen, die Geschichte ihrer
Partner zu verstehen. Jeder Schiiler erhdlt durch die Partnerarbeit Einblick in eine neue, vollig
unbekannte Erzéhlung.  Der Lehrer hat wihrend dieser Unterrichtsphase beratende und
unterstiitzende Funktion, indem er die Arbeit in den einzelnen Partnergruppen begleitet und bei
auftretenden Schwierigkeiten sofort als Helfer titig werden kann. Der von David W. Jonson und
Roger T. Jonson beklagte stindige Wettkampfcharakter im Unterricht wird weitgehend
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ausgeklammert — stattdessen erfahren die Schiiler den positiven Aspekt der Zusammenarbeit, indem
sie ihre Erzdhlungen diskutieren und sich bemiihen, dem Partner die Handlung so weit wie mdglich
verstiandlich zu machen [3:6].

Fir Anfangergruppe ist es besonders wichtig, wihrend der Erzdhlung zuséitzliche
Verstehenshilfen durch die Ilustration der Handlung zu bekommen. Mimik und Gestik koénnen fiir
das erfolgreiche Verstehen einer Geschichte ebenso bedeutungsvoll sein wie Bilder und
Zeichnungen. Je nach seiner Zielsetzung muss der Lehrer entscheiden, ob er eine Erzidhlung ruhig
und scheinbar passiv auf einem Stuhl sitzend oder von lebhafter Gestik und Mimik begleiten
vortragen will [4: 29].

Die Erstellung eines neuen Textes unter Verwendung alter deutscher Zeitungen ist besonders
fiir Anfangergruppen geeignet, die nur iiber limitierte Deutschkenntnisse verfiigen. Bei der
Vorbereitung der Unterrichtsstunde sammelt der Lehrer einige deutschsprachige Zeitungen
und/oder Prospekte bzw. fordert die Studenten auf, diese selbst zu besorgen. In der
Unterrichtsstunde werden die Zeitungen an Zweier- oder Kleingruppen verteilt, die den Auftrag
erhalten, aus Schlagzeilen, einzelnen Wortern und Sétzen einen neuen Artikel zu erstellen bzw. eine
Geschichte zu verfassen. Sicherlich erfordert diese Ubung eine groBe Portion Erfindungsgeist. Bei
der Zusammenstellung der Schlagzeilen sollte darauf geachtet werden, dass nicht zuviel
Unterrichtszeit fir diese Aufgabe verwendet wird, da die Motivation der Studenten nach einiger
Zeit sicherlich schwinden wird. Vielmehr geht es hier darum, spontan in den Zeitungen vorhandene
Sitze in einem neuen Kontext zu einer kurzen Geschichte zusammenzusetzen. Die Ereignisse
werden sicherlich nicht immer dem Anspruch der sprachlichen Korrektheit geniigen kdnnen;
dennoch verdeutlichen sie den Studenten, dass sie ihre vorhandenen Vorkenntnisse bereits sinnvoll
nutzen konnen, indem sie diese Kurztexte verfassen.

Deutsche Spielfilme iiben erfahrungsgeméil eine groB3e Faszination auf Studenten aus, und
sicherlich konnen diese sinnvoll im Deutschunterricht eingesetzt werden. Fir das
Geschichtenerzihlen kénnen Filme oder Videofilme ebenfalls eine wichtige Rolle spielen; dabei
muss es sich jedoch nicht unbedingt um Material aus deutschsprachigen Landern handeln. Bei der
Vorbereitung zum freien Erzdhlen kommt es besonders in lernschwicheren Gruppen darauf an,
Filme zu verwenden, die aus moglichst vielen kleinen Episoden bestehen, welche einerseits zur
Kommentierung auffordern und andererseits eine Ausschmiickung ermdglichen. Der Lehrer wéhlt
eine oder mehrere Episoden flir die Bearbeitung aus und présentiert sie als Stummfilm, d. h., der
Ton wird ausgeschaltet. Die Studenten konzentrieren sich ausschlieBlich auf die Bildinformation
und versuchen, den Zusammenhang zu erschlieBen. In der anschlieBenden Gruppenarbeitsphase
verfassen sie eine Erzdhlung zu diesem Filmausschnitt. Hier kann gruppenarbeitsgleich oder —
arbeitsteilig verfahren werden, d. h. alle Gruppen konnen den gleichen oder jeweils einen anderen
Ausschnitt bearbeiten. Die Erfahrung hat gezeigt, dass auch bei arbeitsgleichem Verfahren eine
Reihe von unterschiedlichen Erzédhlungen zum gleichen Ausschnitt entstehen.

Fiir die Verwendung von Mairchen im Sprachunterricht spricht die Tatsache, dass besonders
die Erzdhlungen der Briider Grimm den Schiilern in aller Welt bekannt sein diirfen. Zum
Unterrichtseinsatz von Rotkdppchen, Schneewittchen und Hdénsel und Gretel, um nur einige zu
erwahnen, gibt es bereits einige wertvolle Hinweise [1].

Die klassischen Mérchen konnen sicherlich als Ausgangspunkt fiir die freie Erzdhlung
verwendet werden. Viel attraktiver diirfte es jedoch sein, die bekanntesten Marchen zu verfremden
oder entsprechend umzustrukturieren. Fordert man die Studierenden auf, Rumpelstilzchen oder Der
Wolf und die Sieben Geifflein aus einer anderen Perspektive — vielleicht der des armen Wolfes, der
zu Unrecht verdachtigt wird, die GroBmutter gefressen zu haben, und der seine Unschuld beteuert —
zu erzéhlen, so entstehen plotzlich fantastische Geschichten, die zwar wenig mit dem Original
gemeinsam haben mogen, die aber mit einer enormen sprachlichen Leistung neu verfasst wurden
und als kleine literarische Kunstwerke angesehen werden konnen.

Die folgende Geschichte entstand in einer solchen Unterrichtsstunde, in der es darum ging,
den Froschkonig der Gebriider Grimm zu verandern:
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Sie kennen sicherlich das Méarchen vom Froschkonig, in dem sich ein Frosch in einen Prinzen
verwandelt. Erfinden Sie eine dhnliche phantastische Geschichte. Und vor allen Dingen: lustig muss
sie sein!

Der Krokodilprinz

Es war einmal eine junge Prinzessin. Den ganzen Tag lang spielte sie mit ihrem Ball. Eines
Tages spielte Sie in der Ndhe eines Sumpfes. Plotzlich fiel ihr Ball in das Wasser und er
verschwand. Sie fing an zu weinen. Da sagte eine Stimme. ,,Weine nicht, wenn du mich mit in den
Palast nimmst, hole ich dir den Ball zuriick.“ Die Prinzessin drehte sich um und sah ein grof3es
Krokodil. Sie schrie. ,,Hab keine Angst, sagte das Krokodil. Aber die Prinzessin hatte gro3e Angst.
Das Krokodil holte den Ball und gab ihn der Prinzessin. Die rannte schnell in den Palast. ,,Warte auf
mich, so schnell kann ich nicht,” rief das Krokodil. Aber die Prinzessin wartete nicht. Zwei Tage
spéter sa} die Familie der Prinzessin beim Mittagessen. Plotzlich ging die Tiirglocke. Die Prinzessin
offnete die Tiir. Da stand das Krokodil. Die Prinzessin schloss die Tiir ganz schnell. ,,Wer war das?“
fragte der Konig. ,,Oh, das war der Diener, er hat nach seinem Motorrad gefragt.” Plotzlich ging das
Fenster auf, und das Krokodil kam herein. Da stand die Prinzessin auf und trat nach dem Krokodil.
Plotzlich verwandelte sich das Krokodil in einen Prinz. Die beiden heirateten und waren sehr
gliicklich.

Das Froschkonigmotiv ist in vielen Lindern bekannt. Dennoch werden einige Studenten
immer dankbar sein fiir Hinweise, wie man eine eigene Geschichte, die den Grundgedanken
persifliert oder verfremdet, entwerfen kann. Am besten erzdhlt der Lehrer zundchst selbst eine
solche Geschichte und fordert die Studenten im Anschluss zur Verfremdung eines anderen
Mairchens auf. Aber die Zeichnungen konnen auch als Ausgangspunkt oder Anregung
aufgenommen werden.

Geschichten mit offenem Ende. Diese Art der Erzéhlung erfreut sich auch bei Studenten
groBer Beliebtheit, da sie ihrer Phantasie beim Verfassen eines eigenen Endes freien Lauf lassen
konnen. Wenn die Studenten etwas Erfahrung mit dem Aufbau solcher Geschichten gesammelt
haben, konnen sie auch selbst einen Anfang entwerfen, der geniigend Spannung auslost und
verschiedene Moglichkeiten zur Fortsetzung offen ldsst. Als Sozialform eignet sich hier sowohl die
Arbeit im Plenum — ein Student erzdhlt den Anfang einer Geschichte, und die Mitstudenten flihren
diese gemeinsam weiter — als auch die Arbeit in Zweiergruppen.

Geschichten mit offenem Ende erzdhlen und weiterfiihren zu lassen fordert auch
unterschiedliche Fertigkeiten von den Studenten. Je nach Aufgabenstellung wird Horverstehen
kombiniert mit miindlichem Ausdruck oder Leseverstechen in Verbindung mit schriftlichem
Ausdruck verlangt. Ohne dass es ihnen bewusst wird, studieren und profitieren die Studenten ganz
intensiv voneinander.

Diareihen, die eigentlich thematisch gebunden sind und vielleicht eine deutsche Stadt, ein
literarisches oder politisches Thema illustrieren, lassen sich auch zweckentfremden und fiir das
Geschichtenerzdhlen verwenden.

Waihrend eines Unterrichtsversuches wurde zum Beispiel eine Diaserie iiber Edgar Allan Poe
als Ausloser fiir das Geschichtenerzéhlen verwendet. Die Dias zeigten unter anderem verfallene
Schlosser, diistere Landschaftsaufnahmen und einige Gréber. Diese Motive regten die Studenten zu
einer Reihe spannender Geister- und Spukgeschichten an. Wer nicht auf solche Ressourcen
zuriickgreifen kann, hat stets auch die Mdglichkeit, private Urlaubs auf ihre Brauchbarkeit hin zu
iiberpriifen, denn solche Bilder lassen sich auch unter anderen Gesichtspunkten und Perspektiven
einsetzen. AuBBerdem werden die Studenten zu Nachahmung angeregt und koénnen Geschichten zu
eigenen Fotos erzédhlen.

Eine weitere Moglichkeit besteht darin, alte (ukrainische) Magazine und Zeitschriften
durchzusehen und ansprechende Werbeillustrationen auszuwéhlen, die als Einzelbild oder aber auch
als Sequenz fir das Erzdhlen angeboten werden konnen. Beim Einsatz von Bildern und
Bilderfolgen empfiehlt sich die Bearbeitung in Kleingruppen, da trotz der gleichen
Ausgangsvoraussetzungen, namlich der Verwendung des gleichen Bildmaterials, unterschiedliche
Geschichten mit individueller Aussagekraft entstehen werden.
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Diese Form des Erzéhlens oder Verfassens von Geschichten setzt schon bestimmte
Fahigkeiten, vor allem aber auch schon einige sprachliche Kenntnisse voraus, da Studenten hier
selbstindig formulieren miissen und nicht — wie es z.B. bei den alten Zeitungen der Fall war — auf
bereits vorliegende Satze und Satzteile zuriickgreifen kdnnen. Zunéchst schreibt der Lehrer eine
vorher vereinbarte Anzahl von Stichwortern an die Tafel, die nicht in einem Zusammenhang stehen
miissen. Selbst eine scheinbar sinnlose Anhdufung von Waortern, wie sie weiter unten aufgezeigt
wird, kann von den Studierenden durchaus phantasievoll in einen Zusammenhang gestellt werden.
Es bleibt dem Lehrer iiberlassen, ob die Bearbeitung miindlich oder schriftlich erfolgt. Sicherlich
wird die Sprachrichtigkeit nicht immer perfekt sein, da hier Kreativitdt, Spal am Erzéhlen und im
Umgang mit der Fremdsprache im Vordergrund stehen, nicht aber die Schulung grammatischer
Kenntnisse. Ein Insistieren auf sprachlicher Korrektheit und fehlerloser Anwendung der Grammatik
ist sicherlich abtriglich fiir die Motivation der Studierenden, sich auf ein solches Experiment
einzulassen. Sind die Studenten erst einmal vertraut mit dieser Form des Erzdhlens, so konnen die
einzelnen Arbeitsgruppen sich ebenfalls einige Stichworter ausdenken und die anderen
Kleingruppen bitten, dazu Geschichten zu erzéhlen.

Im Unterricht wurden die folgenden vier Stichworter als Ausgangspunkt fiir Erzédhlungen
verwendet:

RADIO EISWURFEL URLAUB MUTTER

Unter anderen entstand die folgende kurze Erzahlung:

Es war ein schoner Sonntagmorgen, als ich da Radio einschaltete. Der Ansage sprach gerade
iiber das Wetter. Es sollte sehr heill werden an diesem Tag. Wir hatten gerade Urlaub von der Uni.

Meine Mutter sagte:“ Wir brauchen einige Eiswiirfel, damit wir unsere Getrdnke kiihlen
konnen. Sieh einmal nach, ob noch welche im Kiihlschrank sind.*

Das Beispiel demonstriert, wie geschickt Studenten auf solche Aufgabenstellungen reagieren
und dass sie durchaus in der Lage sind, kurze Texte dieser Art zu produzieren. Natiirlich kann die
Erzéhlung von anderen Studenten auch weitererzihlt werden.

Beim Geschichtenerzédhlen sollt man die folgenden Regeln beachten, die gegebenenfalls den
Studenten ebenfalls mitteilen sollt:

. Wenn Sie selbst eine Geschichte erzihlen, so sehen Sie wihrend des Vortrags niemals
auf ihre Notizen. Uben Sie die Geschichte vorher, und wenden Sie sich stets Thren Zuhorern zu.
Wenn Sie eine Geschichte vorlesen, wird Thre Stimme monoton, und Sie zerstéren viel von der
Spannung, die jede Erzdhlung begleitet.

. Machen Sie so oft wie moglich Gebrauch von Mimik und Gestik, damit Sie zusitzliche
Verstehenshilfen geben kdnnen.

. Sprechen Sie laut und deutlich. Passen Sie Ihr Erzdhltempo stets dem Inhalt Threr
Geschichte an. Achten Sie auf unterschiedliche Lautstirke, damit die Spannung erhoht wird.
Sprechen Sie im normalen Tonfall, wenn Sie Abldufe schildern, heben Sie die Lautstirke an, wenn
Sie sich einem Hohepunkt ndhern.

. Legen Sie Pausen ein, damit die Zuhérer Zeit zum Uberlegen und Kombinieren haben.
Sie kennen Thre Geschichte nicht und miissen vieles erst entschliisseln.

. Wihlen Sie Thren Standort wihrend der Erzéhlung: vor der Gruppe, im Kreis oder
erhdht sitzend.

. Stellen Sie so oft wie moglich Blickkontakt zu Thren Zuhorern her.

° Erzihlen Sie die Geschichte stets fiir die Zuhorer, nicht aber um der Geschichte selbst
willen.

° Wihlen Sie nur Geschichten aus, die Ihnen selbst Freude machen.

Also tiiber die Belebung des eigenen Unterrichtes hinaus soll der Einsatz dieser
Erzéhltechniken eine groBere Flexibilitdt in der Unterrichtsplanung ermdglichen, denn sicherlich
lassen sich manche Konzepte aus dem Bereich des Geschichtenerzdhlens auch auf andere
Unterrichtsinhalte iibertragen. Das Ziel der hier vorgestellten Moglichkeiten kann es daher auch nur
sein, Diskussionen anzuregen und neue Anstéfe zu geben.

398



HAYKOBI SATINCKN Cepis: girororiuni nayku Bunyck 81 (2)

LITERATURVERZEICHNIS

1. Goethe-Institut: Méarchen, literarische Texte im Unterricht, herausgegeben v. Karlhans Frank, Referat 42, Miinchen, 1985.

2. Horne, Herman Harrel: Storytelling, Questioning and Studying, New York, 1997.

3. Jonson, David, W. and Roger, T.: Learning Together and Alone, Cooperative, Competitive and Individualistic Learning, Prentice
Hall, New Jersey, Sec.Edition, 1987.

4. Morgan, John/Rinvolucri, Mario: Geschichten im Englischunterricht, Erfinden, Hoéren und Erzdhlen, Deutsch von R.E.Wicke,
Hueber, Miinchen, 2005.

5. Wicke, Rainer E.: Komm Lass Dir Was Erzdhlen, Versuch einer Methodologie zum Geschichtenerzdhlen fiir Deutsch als
Fremdsprache, Publications Alberta Aducation, Language Services Branch, Edmonton, Alberta,Canada, 2000.

BIJOMOCTI ITPO ABTOPA
Anronina Binoyc — crapimii Buknagad kadpenpu nepexnany KAITY im. Muxaitia Octporpaicbkoro.
Hayxkogi inmepecu: Memoouxka 6uKiadanHus iHO3eMHUX MOS.

THE COMMUNICATIVE-ANALYTIC APPROACH TO TEACHING ENGLISH
DISCOURSE INTONATION IN EFL MILIEU

Bikropia BOKOBA (Muxonaig, Ykpaina)
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66adIcac OOYINIbHUM 3ACTNOCOBY8AMU KOMYHIKAMUBHO-AHANIMUYHUL NIOXIO Y HAGYAHHI AH2NIUCLKOI OUCKYCUBHOT
inmonayiii.

The author analyzes the advantages of the discourse approach over the attitudinal one in teaching English
intonation and suggests adapting this theory to EFL milieu. With learning, but not acquisition as the main strategy
in EFL environment, communicative-analytic approach instead of communicative one is considered to be more
efficient in teaching discourse intonation in EFL milieu.

In the last twenty years “there have been major paradigm shifts in both general and applied
linguistics toward acknowledging intonation as an indispensable component of language and
communication” [7: 111]. Although intonation is proved to be relevant for efficient communication,
it is taught almost exclusively to students of linguistic or philological majors and within the
traditional British framework, with some syntax-based explanations of meaning [3], and very
detailed recommendations on how to produce different elements of intonational
phrases/syntagms/tone groups supported by careful comparison to Russian or Ukrainian languages
[3;2; 1].

The most influential theory on teaching English intonation in Ukraine remains the attitudinal
theory by O’Connor and Arnold. It examines a large number of contours in an isolated fashion and
ascribed attitudinal meanings to them. Teaching intonation is confined to developing skills in using
intonation to express speakers’ attitudes. It is a real challenge for both teachers and students to
apply this theory in practice, since it is impossible to memorize numerous intonation
patterns/contours depending on sentence types, syntactic structures, and speakers’ attitudes. Non-
native EFL teachers are reluctant to undertake teaching Phonetics and particularly intonation, since
they should have a perfect ear to be able to distinguish and produce contrastively all those elements
of intonation patterns.

As a result, there are anecdotal data showing the problems that intonational miscues can
cause between native- and non-native speakers [9; 21]. Clennel summarizes these as follows: 1.The
propositional content (essential information) of the message may not be fully grasped. 2. The
illocutionary force (pragmatic meaning) of utterances may be misunderstood. 3. Interspeaker
cooperation and conversational management may be poorly controlled [9: 118].

In the light of the above-defined problems in teaching English intonation, the author sets the
following goals: to highlight the advantages of the discourse approach over the attitudinal one in
teaching English intonation; to specify the needs of EFL learners as opposed to those of ESL
learners; to define the main features of discourse theory application in EFL milieu; to specify the
framework, learning strategies, and techniques appropriate to the Communicative-Analytic
approach to teaching discourse intonation in EFL milieu.

Underhill was among the first to question the efficiency of the attitudinal approach to
teaching English intonation. He proposed characteristics for an ideal system for teaching intonation:
such system should be learnable, it “accounts for what native speakers do and don’t do”, and it has
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