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Jpyroro yMOBOIO YCHINTHOCTI HABYAHHS, 1 PO 1€ HEOOXITHO MaM’sITaTH BYNTEIO 1HO3EMHO1
MOBH, € BHUKOPUCTAaHHS HaBUYAILHHX Ta ymIpaBisiouux metadop. Peamizamis HaBYadbHHUX
Meradop Mae Ha METi 3aCTOCYBaHHS NPUHOMIB CIIPOIICHHS 3MICTY HaBYaJILHOI'O Marepiany
4yepe3 BUKOPHCTaHHs aHAJIOTIH, CIPSMOBAaHMX HA CTBOPEHHS BHYTDIIIHIX 3B'SI3KIB MK HOBHUM
3MicTOM i crapum, no0pe BimomuM. Ciia 3BEpHYTH yBary Ha JesiKi OCOONUBOCTI BUKOPUCTAHHS
HaBYaJbHUX MeTtadop. Meradopa He € MOBHICTIO TOTOXKHOIO BUKIIAJICHOMY SIBUIILY, BOHA MTOKa3y€
foro 3 iHIIOro 00Ky, 3 1HIIOI TOYKH 30py, MPH IBOMY BIYYHO BiZ0Opa)kaeTbcs CyTh, OCHOBHA
ines sBuma. BaxnuBo 3a3HaunTH, MO Meradopa He moTpedye mosicHeHHs. Jo po3yMmiHHS cyTi
SBHINA, 10 BUBYAETHCS, depe3 MeTadopy ydeHb Mae npuiitm cam. Metadopa moBHHHA OyTH
o0pa3Holo, BOHA IOBMHHA OYyTH €MOIIHHO HacW4eHOow, Meradopa — Ie Kyl 31 3MilIeHUM
HEHTPOM”, BOHA 3aCTpsTaE y CBIZIOMOCTI Ha POKH, BH3HAYAE CTPYKTYpPY Ta CTHJIb MHCIICHHS,
BHCTYIIAE KEPIBHUIITBOM JI0 JIiHf .

BianoBifHICTh CTWIIB YYMTENS Ta Y4HS O3HAYae, MO0 YYUTENb I Yac iHAMBIAyadbHOI
po0OTH Ma€e OpraHi3yBaTH HaBYaJIbHO-BUXOBHHUH MpOIIEC BIiANOBIAHO a0 0a30BOi cTpaTerii
MuciieHHs1 yuHs. OCKUIbKM KOXXKHA HaBuyalbHa rpyna (Kiac) € MEeBHOK CYKYIHICTIO Y4YHIB, TO
BUMAracTbcsl 0COOIMBUM MIAXIA JO KOXKHOI 3 HUX.

HeoOxinHicTh pO3BUTKY Bi3yalbHUX 3I0HOCTEH OOYMOBJICHA THM, III0, BXKE MOYMHAIOYH 13
M'ATOr0 KJacy, 3AaTHICTh ,,0a4uTH CioBa o4yuMa MO3Ky” [3: 153] € OCHOBHUM KIIIOYEM J0
akajgeMidHoro ycmixy. KokHa cucrema CIpuiHATTS Ma€ BJIACHI TOHKOIII Ta OCOOJIMBOCTI. Y4HI,
SKi MalOTh TPYAHOIIl Yy HaBYaHHI, HE MOXYTh NEPEBECTH MOYYTy HUMH iHpopmamito (BXid) y
BHYTpIIIHIO, Bi3dyanbHy (opMmy (mam'siTe/30epiranns), TOOTO 3iMCHUTH Bidyamizamito. Jlis
YCIIIIHOCTI HAaBYaHHS HEOOX1IHO PO3BUBATH 3I0HOCTI 10 Bi3yasi3allii.

BucHoBkH i mepcneKTHBH MOJANBIIMX PO3BIAOK y AaHOMY HanmpsiMKy. Sk Oadymmo,
3araJbHOHAYKOBI Ta METOMOJIOTTYHI OCHOBH JOCIIHKSHHS MPOOJEMH CHHEPTETHYHOrO MIIX0Ay 10
VIIpaBITiHHS OCBITHIMHU MpOIIECAaMH, Y TOMY YHCII 1 1 (haXxoBoi MiJrOTOBKKA BUUTENSI IHO3EMHUX MOB
Ta BHKJIQJIaHHS 1HO3eMHOI MOBH, CHCTEMHO-CHHEPTCTHYHOIO MiJXOMYy 10 BHBYCHHS COLIAILHHX
BIUIMBIB Ta MiCIl Y HHUX OCBITHIX iHCTHTYTiB. E(ekTrBHE ympaBlliHHS HaBYaJILHO-BUXOBHOIO
CHCTEMOIO MOJKJIMBE 32 YMOBH YCBIJIOMJICHHS TEHACHIIH i PO3BUTKY 1 3MIHCHEHHS Ha CUCTEMY 1 1i
KOMITOHEHTH PE30HAHCHOTO BIUIMBY, 3a SIKOTO 30BHIIIHI BIUIMBU Y3TO/KYIOTHCSI TapMOHIMHO 3
BHYTPILIHIMHU BIIACTUBOCTSIMU CUCTEMH.
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Hayxkogi inmepecu: MeTomoJ0ri4Ha napaaurma GpaxoBoi MmAroTOBKH Cy4acHOro BUNTENsS iHO3EMHHUX MOB.

KOMPETENZBEREICH ,.SCHREIBEN” IM
GERMANISTIKSTUDIUM

Natalija PETRASHCHUK (Lwiw, Ukraine)

Cmammsi ananizye cy4acui nioxoou 00 GopmyeanHst iHUOMOBHOT KOMREeMeHyil' y nuUcbMi ma npononye wisixu
onmumizayii HaGUAHHS NUCEMHIL KOMYHIKAYII CmyOeHmig-eepManicmia.

The article examines current approaches to facilitating writing competence in a foreign language and
suggests ways of developing writing skills in students of German.

Der Entwicklung der Schreibkompetenz hat man lange Zeit vergleichsweise geringe
Bedeutung geschenkt. Die fiir Germanistikstudenten konzipierten Lehrwerke haben das Schreiben
nur als Mittlertdtigkeit kaum als Zielfertigkeit beriicksichtigt. Vorherrschend war die Meinung, dass

228



HAYKOBI SATINCKN Cepisa: qirororiuni Haykn Bunyck 89 (2)

die Studierenden parallel zur Entwicklung ihrer Sprachkompetenz auch das Schreiben beherrschen.
Die textsortenspezifischen Merkmale der zu produzierenden Texte wurden nicht beachtet und unter
dem Begriff ,,Aufsatz zusammengefasst. Inzwischen hat Schreiben als gleichberechtigte Fertigkeit
im Germanistikstudium an Bedeutung gewonnen, was auch einen Niederschlag im ,,Curriculum fiir
den sprachpraktischen Unterricht an pédagogischen Fakultdten der Universititen und
padagogischen Hochschulen® findet [2]. Die Verfasser des Curriculums listen Textsorten auf, deren
schriftliche Produktion fiir Germanistikstudierende relevant ist: Formulare und Fragebdgen,
personliche Briefe und Karten, Leserbriefe und Artikel fiir Zeitungen, Zeitschriften und andere
Medien, Berichte, Mitteilungen, Beurteilungen, Beschreibungen, Aufsdtze, Geschiftsbriefe,
Korrespondenz und Texte aller Art im Internet, Mitteilungen nach Diktat, Plakate, Collagen,
Notizen anhand geschriebener Texte, Rezensionen, Kritiken und Kommentare, Inhaltsangaben,
Vorlesungsmitschriften, Unterrichtsentwiirfe, akademische Textsorten; Forschungsarbeiten,
Berichte, Fachaufsitze, Referate, Vortrige, kreative Texte [2: 37-38]. Die Liste ist umfangreich,
leidet aber zum Teil darunter, dass der Begriff Textsorte“ dem Begriff“Schreibtechnik®
gleichgesetzt wird.

Fiir den DaF-Unterricht ist aber nicht nur die Antwort auf die Frage ,,Was?*“ sondern auch
vor allem ,,Wie? von Belang.

Das Anliegen des vorliegenden Beitrags ist es, einige Uberlegungen zur Entwicklung der
Schreibkompetenz als Zieltdtigkeit bei den Germanistikstudenten anzustellen.

Den Ausgangspunkt meiner Uberlegungen bildet der Begriff der Textsorte. Dabei gehe ich
davon aus, dass Textsorten als prototypische Gebrauchsmuster mit Variationsmoglichkeiten in ihrer
Realisierung zu verstehen sind [9: 361] und dass sie iiberindividuelle Giiltigkeit in der
Sprachgemeinschaft haben. Textsortenwissen-und konnen werden in der Muttersprache intuitiv im
Prozess der Kommunikation erworben. Dabei ist es anzumerken, dass die Textsortenkompetenz in
Abhidngigkeit von der Bildung, den gesellschaftlichen und beruflichen Erfahrungen sehr
unterschiedlich ausgepragt sein kann. In der Fremdsprache miissen Textsortenwissen-und kdnnen
gesteuert, gelehrt und gelernt werden, denn die Textsorten verfiigen iliber eine Kulturkomponente
[7: 28], in der sich Elemente der nationalen Kultur und Psychologie, aber auch die in der jeweiligen
Gesellschaft vorherrschenden politischen, ideologischen und Okonomischen Verhéltnisse
wiederspiegeln. Somit weisen Textsorten neben universellen auch einzelsprachtypische Merkmale
auf [6: 50]. Die meisten Textlinguisten sind sich darin einig, dass Textsorten grundsitzlich als
Ensembles von Merkmalen auf unterschiedlichen Ebenen gekennzeichnet werden [4: 16] Als Basis-
Ebenen werden beriicksichtigt: eine formal-grammatische, eine inhaltlich-thematische, eine
situative und eine funktionale Ebene. Das Vier-Ebenen-Textsortenmodell kann auch als eine
Grundlage fiir die Entwicklung der Schreibkompetenz bei der Produktion verschiedener Textsorten
angeschen werden. Daraus lassen sich auch Schwerpunkte fiir den Lehr-und Lernprozess zum Auf-
und Ausbau der produktiven Schreibfertigkeit ableiten: Vermittlung, Erwerb und Entwicklung von
Wissen und Konnen iiber kommunikative Rahmenbedingungen und priméire Funktionen der
einzelnen Textsorten, ihre formale Struktur und entsprechende Redemittel, den inhaltlich-
thematischen Aufbau und Ausdrucksmittel der Textkohédrenz, Techniken zur Steuerung der
Textproduktion.

Die kommunikativen Rahmenbedingungen lassen sich ziemlich préizise durch einen einfachen
Satz formulieren: Wer schreibt wem warum?

Der generelle situative Rahmen [4:13], der auch als ,,Anwendungsbereich® [8] oder*
Kommunikationsbereich® [3] bezeichnet wird, determiniert die Textsortengepragtheit von Texten.
Das Gesagte ldsst sich am Beispiel der Textsorte ,,Brief verdeutlichen. Die Textsortenvarianten
,Personlicher Brief (der private Bereich), Leserbrief (6ffentlicher Bereich) und ,,Geschéftsbrief™
(der geschiftliche Bereich) unterscheiden sich deutlich durch Thr Register (informell-personlich,
halbformell und formell). Die kommunikativen Rahmenbedingungen beeinflussen die dufiere Form
und prachliche Textgestaltung:

Personlicher Brief: 1.Kopf: Ort und Datum (oben rechts); 2.Beginn: vertraute Anrede; 3.
Hauptteil: Anlass des Schreibens, dann eigentliches Anliegen; Schluss: freundliche Grufiformel;
Darstellung: subjektiv, Ich-Form.
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Leserbrief: 1.Beginn: Bezugnahme auf einen Artikel; Hauptteil: eigener Standpunkt/Ziel des
Schreibens, Argumente; 3. Schluss: Ergebnis, Name, Wohnort; 4. Darstellung: dem Anlass
entsprechende Wortwahl, Ich-Form.

Formeller Brief: 1. Kopf: Absender mit Adresse (oben links), Ort und Datum (oben rechts),
Anschrift (unter den Absender), darunter ,,Betreff-Zeile fiir den Anlass; 2. Beginn: hofliche
Anrede; 3.Hauptteil: Anlass des Schreibens, dann Darlegung des Anliegens; 4. Schluss: Ergebnis,
Erwartungen; Gruliformel; 5. Darstellung : hoflich und sachlich, Ich-Form.

Eine wichtige Rolle bei der Vermittlung und Erwerb der textsortenspezifischen Merkmale
spielt der Begriff der Textfunktion. Mit Bezug auf E.U.Grofle bestimmt K.Brinker Textfunktion als
,die im Text mit bestimmten konventionell geltenden, d.h. in der Kommunikationsgemeinschaft
verbindlich festgelegten Mitteln ausgedriickte Kommunikationsabsicht des Emittenten™ [1: 93]. Zu
den textuellen Grundfunktionen werden gezihlt: Informationsfunktion, Appelfunktion,
Obligationsfunktion, Kontaktfunktuion, Deklarationsfunktion [1:134-135]. Ein Text kann auch
mehrere ~ kommunikative  Funktionen  signalisieren, jedoch ist die dominierende
Kommunikationsfunktion von Belang, die als Textfunktion bezeichnet wird. Zur Entwicklung der
produktiven Schreibfohigkeit sind vor allem informative, appelative und kontaktorientierte
Textsorten relevant.

In den Texten mit der dominierenden Informationsfunktion gibt der Produzent dem
Rezipienten zu verstehen, dass er ihm ein Wissen vermitteln, ihn iber den Sachverhalt informieren
will. In dieser Ausprigung ist die Informationsfunktion fiir die Textsorten ,,Bericht®,
,Beschreibung®, ,,Zusammenfassung®, ,,Lebenslauf™,“Personlicher Brief“charakteristisch.

Der Textproduzent kann neben der Information liber einen Sachverhalt auch seine wertende
Stellungnahme explizit oder implizit zum Ausdruck bringen. Dies ist kennzeichnend fiir die
Textsorten ,,Leserbrief*, ,,Rezension®.

In den Texten mit der dominierenden Appelfunktion gibt der Textproduzent dem Rezipienten
zu verstehen, dass er ihn dazu bewegen will, eine bestimmte Einstellung einer Sache gegeniiber
einzunehmen und oder eine bestimmte Handlung zu vollziehen [1: 129]. Zu den Textsorten mit
appelativer Grundfunktion gehdren ,,Kommentar®, ,,Erorterung®, ,,Kritik“, ,,Werbeanzeige™.

Um die Herstellung und Erhaltung des personlichen Kontakts geht es in den Textsorten mit
kontaktspezifischer Funktion: ,,Gruflkarten”, ,,Kontaktanzeigen®.

Die dominierende Textfunktion beeinflusst auch die thematische Entfaltung des Textes sowie
seine sprachliche Gestaltung.

Fiir die informativen Textsorten ist die deskriptive Themenentfaltung kennzeichnend, bei der
,ein Thema in seinen Komponenten dargestellt und in Raum und Zeit eingeordnet wird™ [1: 63].
Das Thema kann dabei einen einmaligen oder als regelhaft dargestellten Vorgang, ein historisches
Ereignis, ein Lebewesen oder einen Gegenstand bezeichnen. Die deskriptive Themenentfaltung
determiniert den Gebrauch der sprachlichen Mittel, die eine zeitliche und rdumliche Anordnung
ausdriicken.

Die Stellungnahme zu einem Thema, einer Problemfrage wird argumentativ vermittelt.
Argumentieren heilit es: eine Behauptung formulieren, ihr eine Begriindung bzw. Griinde zuordnen,
sie schlieBlich mit einem oder mehreren Beispiel(en) belegen und veranschaulichen. In sprachlicher
Hinsicht dominiert hier die Subordination von Sdtzen. Die wichtigsten Arten der Verbindung von
Haupt-und Gliedsdtzen sind dabei die kausale, die konditionale, die konsekutive und die
adversative Satzverkniipfung.

Es ist nicht davon abzusehen, dass die Grundlage fiir die erflogreiche Textproduktion neben
Weltwissen auch sprachliches Wissen und Konnen bilden: der Textfunktion entsprechende
grammatische Strukturen, Kohdsions-und Kohédrenzmittel auf verschiedenen Ebenen der
Textstruktur, themenbezogene Worter und Wendungen, Redemittel.

Aus dem Dargestellten ergibt sich, dass schriftliche Kommunikation eine &duflerst komplexe
Tatigkeit ist, die viele Einzelaspekte umfasst, die im Schreibprozess integriert werden. Daher ist es
sehr wichtig, die Entwicklung der Schreibkompetenz bei den Studierenden durch Vermittlung von
Strategien und Techniken zu steuern. Als methodische Techniken zur Steuerung der
Textproduktion fiihrt G.Storch die folgenden an: Steuerung durch Fragen, Steuerung durch einen
Paralleltext, Steuerung durch inhaltliche Strukturierung, durch Vorgabe textsortenspezifischer
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Redemittel, durch die Umformung eines Textes in eine andere Textsorte, durch
Perspektivenwechsel [10: 264-269].

Wie der Schreibprozess in einzelnen Schritten gesteuert werden kann, mochte ich
exemplarisch an einer didaktischen Sequenz aus dem Lehrwerk ,,DUI“(Kapitel 8
,,Freundschaft/Liebe®, Autoren: Kati Brunner, Natalija Petrashchuk) veranschaulichen:

Schritt 1.Als Impulse zur Stellungnahme werden zwei Aussagen angefiihrt:

A. Freundschaft war gestern. Heute ist Netzwerk.

B. Lieber einen guten Freund als tausend schlechte Bekannte.

Schritt 2. Die Studierenden reflektieren iiber ihre Empfindunfen zu den beiden Spriichen an
Hand der angeflihrten Auswahl: Zustimmung, Ablehunung, Interesse, Befremden, Widerspruch,
Begeisterung, Zweifel, Erstaunen, Bestditigung einer schon bestehenden Meinung, Enttduschung.
Schritt 3. Die Aufmerksamkeit der Studierenden wird auf die Aussage gelenkt, die bei ihnen die
meisten Empfindungern ausgelost hat.

Schritt 4. Die Studierenden reflektieren dariiber, warum sie gerade mit diesen Empfindungen
auf die Aussagen reagiren.

Beispiel: Interesse

A.—Netzwerke sind etwas Neues, das ich noch nicht ausprobiert habe.

Der Begriff Netzwerk klingt sehr geheimnisvoll.

Es ist spannend, wie sich die Idee Netzwerk weiterentwickelt.

B. Der Spruch regt mich dazu an meine Freundschaften zu hinterfragen,

Schritt 5. Die Studierenden reflektieren iiber Empfindungen, die sie zum jeweiligen Spruch
nicht angekreuzt haben.

Schritt 6. Die Studierenden bewerten die in der Tabelle angefiihrten Empfindungen: positiv,
negativ und/oder neutral.

Schritt 7. Durch Zusammenfassung der vorgenommenen Schritte 1-6 wird der Begriff
,,Erorterung™ eingefiihrt.

Die beiden Zitate provozieren eine Stellungnahme: Zustimmung oder Ablehnung. Die
schriftliche Reflektion von Meinungen oder Aussagen, die Argumente der Zustimmung oder
Ablehnung gegeniiberstellt, nennt man Erorterung.

Schritt 7. Die Struktur der Textsorte ,,Erdrterung™ wird thematisiert.

Jede Erorterung besteht aus drei Strukturteilen: Einleitung, Hauptteil, Schluss.

Schritt 8. Die Studierenden lernen die Mdglichkeiten der Einfithrung in das Thema kennen:

Mii der Einleitung fiihren Sie ins Thema ein. Dies kann geschehen durch:

1.ein personliches Erlebnis/eine personliche Erfahrung oder Beobachtung;

-In letzter Zeit erzihlen mir immer mehr Bekannte, dass sie im Internet ganz viele
Freunde haben, mit denen sie sich vernetzen.

-Als ich vor zwei Jahren schwer erkrankte, musste ich feststellen, dass ich zwar viele
Bekannte aber nur ganz wenig richtige Freunde habe.

2.ein aktuelles Ereignis/einen Hinweis auf aktuelle Entwicklungen /Diskussionen:

-In der globalisierten Welt ist das Kniipfen von Netzwerken immer wichtiger fiir Erfog in
Berug und Pribvatleben.

-Immer mehr Menschen klagen iiber Vereinsamung obwohl sie einen grofien
Bekanntenkreis haben.

3.eine Begriffsdefinition:

-Als Netzwerke werden Systeme bezeichnet, deren zugrunde liegende Struktur sich
mathematisch als Graph modellieren ldsst und die tiber Mechanismen zu ihrer Organisation
verfiigen. (wikipedia.de)

-Freundschaft bezeichnet eine positive Beziehung und Empfindung zwischen zwei Menschen,
die sich als Sympathie und Vertrauen zwischen ihnen zeigt. (wikipedia.de)

Dariiber hinaus kann ein Beispiel aus der Literatur, ein historisches Ereignis, ein Zitat oder
Sprichwort in das Thema der Erdrterung einfiihren.

Am Ende der Einleitung muss das Thema der Erorterung definiert werden.

Beispiel: Im folgenden soll die Bedeutung von Freundschaft vor dem Hintergrund des Zitats
,,... “erortert werden.
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Schritt 9. Die Studierenden werden mit Redemitteln vertraut gemacht, die Thnen dazu
verhelfen, die Einleitung richtig auszuformulieren:

Wenn man ... betrachtet,/ Wenn man sich for Augen fiihrt, dass...

fallt auf, dass.../wird augenscheinlich, dass.../erkennt man, dass.../wird bewusst, dass.../ist
nicht von der Hand zu weisen, dass...

In jiingster Zeit/Seit kurzem/Gegenwirtig wird die Frage nach ... intensiv diskutiert./ist es
Mode.../hort man immer wieder, dass...

Im Folgenden/In der vorliegenden Erorterung soll untersucht werden, ob / inwieweit .../wird
dieses Problem ausfiihrlich erdrtert./gehe ich auf diese Fragestellung ein./analysiere ich
Argumente, die fiir und gegen diese These sprechen.

Schritt 10. Strukturelle Merkmale und Redemittel fiir den Hauptteil einer Erdrterung werden
Schritt fiir Schritt erldutert.

1. Fiir den Hauptteil gilt es zundchst Argumente zu sammeln. Nehmen Sie Ihre Notizen zu
den Empfindungen, die Sie mit dem jeweiligen Zitat verbinden, zu Hilfe und ergénzen diese
gegebenenfalls.

2. Im Anschluss miissen die Argumente sortiert und eingeordnet werden, der rote Faden Threr
Eriirterung entsteht.

Antithese: Die Argumente, die gegen Ihre Position sprechen, werden in einem ersten Block
genannt. Dabei beginnt man mit dem stirksten Argument und endet mit dem schwéchsten.

These: Die Argumente, die fir Thre Position sprechen, werden in einem zweiten Block
genannt. Hier ist es sinnvoll mit dem schwichsten Argument zu beginnen und sich bis zum
starksten zu steigern.

3. Erst dann empfieht es sich, den Text des Hauptteils auszuformulieren.Es ist auch wichtig,
Redemittel fiir den Hauptteil anzufiihren:

Folgende Argumente sprechen fiir/gegen meine These/die Gegenthese/diese
Behauptung/diese Meinung.

Dieses Argument mochte ich durch einige Beispiele stiitzen/hervorheben, nicht aufer Acht
lassen, aber ...

Ein weiteres Argument/ Ein weiterer Gesichtspunkt ist die Tatsache/die Erfahrung/der
Gedanke, dass.../Man muss beriicksichtigen, dass.../Es ist aber ebenso verstindlich, dass...

Schritt 11. Die Aufmerksamkeit wird auf die textsortenspezifischen Merkmale des
Schlussteils gelenkt.

Der Schluss fasst die Erorterung zusammen, ohne zu wiederholen, enthélt einen Wunsch, eine
Hoffnung oder auch Warnung, oder bietet eine Losung fiir die Problematik an.

Beispiel: Es bleibt zu wiinschen, dass durch die Globalisierung und die Vergotterung
von Netzwerken nicht die Werte der menschlichen Beziehung ,,Freundschaft* verloren gehen.

Als mogliche Redemittel kommen im Schlussteil vor:

Ich bin der Meinung, dass.../Aus den Argumenten ergibt sich also, dass.../

Es bleibt zu wiinschen/zu hoffen, dass...

Das oben angefiihrte Beispiel zum ,,Eine Erdrterung schreiben™ verdeutlicht, wie die
Textproduktion durch einzelne Schritte gesteuert werden kann.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass die Entwicklung der Schreibkompetenz im
Germanistikstudium ein komplizierter, jedoch lehr- und lernbarer Prozess ist, der zielgerichtet
gefordert werden muss.
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BIZOMOCTI ITPO ABTOPA

Haranis Ilerpamyk — kanaupaT GiToNoriyHuX Hayk, OOLeHT kadeapu Himenbkoi ¢inosorii JIbBIBCHKOro HalliOHAIBHOTO
yHiBepcuTeTy iMeHi IBana Opanka.
Hayxosi inmepecu: THTBICTHKA TEKCTY, METOANKA BUKJIAJaHHs HIMELIbKOT MOBH.

PEAMISAUIST INTETPATHBHOIO IMNidXo4y 40 BNBYUEHHST
MATNHCbKOI MOBHN B YMOBAX KPEANTHO-MO4YribHOI
CNCTEMN

Oxcana PIZKHAK (Kiposorpaa, Ykpaina)

Y emammi poszensoaromoecs ocobausocmi inmezspamusnoco nioxXo0y npu BUBYEHHI JAMUHCLKOI MOBU
cmyoenmamu I Kypey gaxynvmemy iHO3eMHUX MOG

Special features of integration approach to studying Latin by the first-year students of the faculty of foreign
languages are considered in the article

PedopmyBaHHs BUIIIOT OCBITH B HANPSIMKY 3aIIPOBaDKEHHS KPEIUTHO-MOIYIBHOI CHCTEMH Ta
BBEJCHHS HOBHMX JICPXKaBHHX CTaHAApTiB [7] BUMarae MONIYKY HOBUX Ta TIEPEOCMHUCIICHHS
TpaJULIHHUX METOJIB HaBYaHHI. BakiMBe Miclie cepell TaKUX HOBUX IMIJIXOAIB J0 HaBYaHHS
3aliMae came iHTerpailis 3HaHb.

[lig inTerpamiero (Bin JaT. integratio — 6i0HOGIEHHS, NONOGHEHHHS, 6i0 integer — yinuil)
3a3BUYail PO3YMIIOTh SIK MPOLIEC 1 Pe3yabTaT B3aeMOIIl eleMeHTIB (i3 3aJJaHUMH BJIIACTUBOCTSAMHU ),
IO CYIMPOBOJPKYETHCSA BITHOBJICHHSIM, BCTAHOBJICHHSM, YCKJIAIHEHHSAM 1 3MIIHEHHSM ICTOTHHX
3B’sI3KIB MK HIMU Ha OCHOBI JOCTaTHBOI MiJICTaBU, B PE3YyNIbTaTi 4Y0ro (POpMYyeThCs IHTEIPOBAHUIA
00’exT (cucremMa) 3 SKICHO HOBHMH BIIACTUBOCTSIMH, Yy CTPYKTYpi SIKOTO 30epiraroThCs
IHAMBITyallbHI BJaCTUBOCTI BUXITHUX eleMeHTIB [4: 340].

IcHyrOTH pi3HI piBHI iHTErpalii: iHTerpalis B MeXaxX TEMHU; IHTErpalisi B MeXax PO3JILLY
HABYAJILHOTO MaTepiajly; IHTerpallis B MeXax OJHIE] TUCLHUIUIIHY; IHTErpallisi B MEKaX CHOPIIHEHUX
JMCIMIDIIH; IHTErpaiis MDK JUCHMILIIHAMHM PI3HMX IMKIIB 1 HaBiTh IHTErpaiis $SK OCOONMBUIA
JTUJIAKTHYHUE TPUHIMIT HaBYaHHS. ['OBOPATH TAaKOXK IMPO IHTErpalliifiHi TEXHOJNOTril B Iemarorii,
MalO4M Ha YBasi «IUJAKTHYHI CHCTEMH, SIKi 3a0€3MeUyIOTh IHTErpaliio pi3HOMPEIMETHIX 3HAHb 1
BMiHb, PI3HHX BUJIB JISUTGHOCTI HA PIiBHI IHTErpOBaHUX KypcCiB, HABYAIBHHX TEM, HABYAIBHHX
npobieM Ta iHmMX (HOopM oprasizailii HaBuaHHD» [4: 74].

He matoui 3Morum B pamkax Ii€i poOOTH PO3IIISTHYTH BCi MOXIIMBI piBHI iHTerpamii, mMu
3YIIHHUMOCh Ha OCOOJIMBOCTSIX IHTErPATHBHOTO IMiAXOJY TIPH BHBYCHHI JIATUHCHKOI MOBH
cryaeHTamu | kypcy daxkynabTeTy iHO3eMHHX MOB. SIK BioMO, TaTHHChKa MOBa HE BiTHOCHUTHCS IO
OCHOBHHX IMPEIMETIB IIPOrpaMH IiJATOTOBKH BUUTENS 1IHO3EMHHUX MOB. AJie JOCBIJ BUKIAIaHHS €]
JTUCIMIUTIHE MTPOTATOM 0araTboX POKIB JO3BOJISIE 3pOOWTH MPHUITYIIEHHS, [0 caMe LIl JAUCIUIUIIHI
BIIBOJIUTHLCS JIy’KE BaXKJIMBa POJIb — 00’ €THAHHS OKPEMHX €JIEMEHTIB 3HAaHb 3 PI3HUX JAMCIHILIIH B
OLTBII-MEHIII JIOTIYHE YSBJICHHS PO MPEAMET HAaBYaHHS B MIJIOMY.

3 ycielo MoBaror 0 KPEeAUTHO-MOAYJIBHOI CHCTEMH, B 3aXUCT AKOI BXKe 0arato ckaszaHo,
HEOOXiIHO BIIMITUTH SIK TEBHY MPOOJIeMy Te, IO BCi 3HAHHS, SIKi OTPUMYIOTh HEpPIIOKYPCHUKH,
HaraJyloTh OKpeMi MaJieHbKi elIEMEHTH, PO30MTI 3a MOAYISMH, KPeJUTaMHU TOIIO, SIKi 30BCIM HE
000B’sI3KOBO Biipa3y CKIaJarOThCs B MMEBHUN «I1a3» MpodeciiHol miaroToBku. Jlomaite 10 1bOro
0COOJIMBOCTI TECTYBaHHS BHITYCKHUKIB IIKUI OCTaHHIX POKIB, 1 CTaHE 3pO3yMiJ0, YOMY JOCHThH
MPHUCTONHI 3HAHHS CTYACHTIB-TIEPUIOKYPCHUKIB 3 OKPEMHX IHTaHb Ta NPEAMETIB TaK YacTo
HaraJyrTh pedi, BiJ/IaHi BJIACHUKOM JI0 KAMEPH CXOBY, BiJI SIKOT 3ary0JieH] KITFOUi.

CaMe TakuM KJIIOYEM TOBHHHA CTAaTH JIATUHCHKA MOBa, aJKe JABHO Bifiomo, 1o Nulla est
doctrina sine lingua Latina — Hema nayxu 6e3 ramunu. Haith B mporpami Kypcy BigoOpakeHo, 1110
METOI0 BHBUCHHS JIATHHCHKOI MOBH, B MEPIIY YepTy, € 300YTTS 3arajibHONIHIBICTHYHUX 3HAHb HA
OCHOBI JIATWHCHKOI MOBH, PO3YMIiHHS MDKHApOTHOI HAYKOBOi Ta TONITHYHOI TEPMiHOJOTII,
JIHTBICTHYHMX 1 JITEPAaTypO3HABYMX TEPMIHIB, MiATOTOBKA JO CaMOCTIHHOI HayKoBOi poOOTH, i
TLTBKH MOTIM, — 3aCBOEHHS TPAMAaTHYHOTO CTPOIO JTATUHCHKOT MOBH, ii JISKCHUHOTO (DOHY Ta iH.

233



