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ЗАРУБІЖНИЙ ДОСВІД ІНТЕГРОВАНОГО ТА ІНКЛЮЗИВНОГО НАВЧАННЯ В СИСТЕМІ 
ВИЩОЇ ОСВІТИ 

М.Є. Чайковський1 
У статті проаналізовано інтегроване та інклюзивне навчання в умовах ВНЗ у провідних країнах світу і 

визначено особливості педагогічних технологій. Встановлено відмінності у відборі на інтегроване навчання 
абітурієнтів з інвалідністю різних нозологій. Визначено основні компоненти технології вищої інтегрованої освіти. 
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FOREIGN EXPERIENCE OF INTEGRATED AND INCLUSIVE EDUCATION IN HIGH SCHOOL 

M. Ye. Tchaikovsky 
Summary. Integrated and inclusive education in conditions of higher educational institution in the leading countries of 

the world is analyzed in this article and the peculiarities of pedagogic technologies are determined. Perennial experience of 
teaching youth in special educational institutions and growing of people with special needs demonstrate the increasing of 
annual financial expenses for special education and it is a burden for countries with high level of invalidity, even for 
economically successful ones. This fact became one of the reasons of transition to the integrated studying and closing of special 
institutions of higher education in developed countries of the world. The differences in selection of entrants to the integrated 
studying according to the nosologies of disability are set.It is found out that the main components of technologies of higher 
integrated education in foreign countries are: informing entrants about the conditions of entrance and peculiarities of studying 
at university; the selection of students for studying according to the results of entrance examinations and defined disabilities on 
the level with healthy students;creating a barrier-free towns with campuses, specially adapted for invalids;creating of special 
conditions in libraries;providing with individual curriculums and technical facilities foe education;possibility of conducting an 
agreement for giving consultative, financial, technical, routine, medical and judicial help. 
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Соціальна педагогіка 

Світове співтовариство сьогодні перебуває перед вирішенням низки проблем, пов’язаних з переходом 
до постіндустріального інформаційного суспільства та економічних, політичних і соціальних змін, що 
вимагають передусім прискореного реформування системи освіти. Особливо це стосується задоволення 
освітніх потреб громадян протягом усього життя і доступу до навчання і професійної підготовки всіх, хто 
має певні здібності і відповідну підготовку, зокрема людей з особливими потребами. Реформи освітньої 
галузі останнім часом все більше впливають на формування толерантного ставлення суспільства до молоді 
з особливими потребами. 

Мета статті полягає у цілісній характеристиці інтегрованого та інклюзивного навчання в умовах ВНЗ у 
провідних країнах світу і визначенні особливостей педагогічних технологій. 

Проблема здобуття вищої освіти молоддю з особливими потребами у зарубіжній педагогіці набула 
актуальності у другій половині ХХ ст. В останні десятиріччя світовий досвід інтегрованого та 
інклюзивного навчання вивчають українські науковці, зокрема Ю. В. Богінська, К. О. Кольченко, 
Г. Ф. Нікуліна, П. М. Таланчук та ін. 

Так, у зарубіжних університетах реформи освіти у ВНЗ інклюзивного типу передбачають обговорення 
аспектів соціальної ідентичності студентів, їх складного шляху до отримання знань, змін у ставленні до 
самих себе, до своєї професії, встановлення відносин з друзями, наставниками і колегами, незважаючи на 
бар’єри переважно соціального характеру [10; 11]; публікувалися навчальні посібники для викладачів і 
допоміжного персоналу ВНЗ, в ролі яких виступали координатори програм підтримки інвалідів – 
переважно спеціалісти із соціальної роботи [13; 15]; впроваджувалися технології визначення і вирішення 
проблем студентів з особливими потребами під час навчання [9; 16]; розпочався аналіз життєвого досвіду 
молоді з різними нозологіями, створення доступного середовища для навчання у ВНЗ та системи 
підтримки [6–8].  

Необхідно відзначити, що багаторічний досвід навчання молоді у спеціальних закладах освіти і 
зростання чисельності осіб з особливими потребами демонструють збільшення фінансових витрат на 
спеціальну освіту, що є тягарем для країн з високим рівнем інвалідності, навіть економічно благополучних. 
Це стало одним з основних аргументів для переходу до інтегрованого навчання не лише в середній освіті, 
але й закриття спеціальних закладів вищої освіти в розвинутих країнах світу [1].  

Провідну роль у реформуванні системи спеціальної вищої освіти та її трансформації в систему 
інтегрованого навчання відіграли міжнародні законодавчі акти [14]. Інтеграційні процеси у вищій школі 
були продовженням традицій попереднього освітнього рівня, але з урахуванням вікових особливостей. 

У країнах Західної Європи і Північної Америки можна виділити наступні основні компоненти 
технології вищої інтегрованої освіти: 

- інформування абітурієнтів щодо професійної діяльності під час вступу до ВНЗ; 
- забезпечення архітектурного безбар’єрного середовища; 
- адаптація традиційних педагогічних практик до потреб інвалідів. 
Для реалізації технології створюються так звані безбар’єрні містечка зі спеціально пристосованими 

для інвалідів навчальними корпусами (облаштування пандусами, міжповерховими підіймачами, санітарно-
гігієнічними кімнатами), гуртожитками, студенти забезпечуються технічними засобами навчання, 
створюються спеціальні умови в бібліотеках, здійснюються записи навчального матеріалу на касету або 
диск, аудиторії обладнано мікрофонами; підібрано спеціальний персонал: психологи, медики, соціальні 
працівники, який надає фахову допомогу [3]. 

Кожна країна має свої особливості щодо забезпечення процесу інтеграції у вищій школі відповідно до 
вад здоров’я студентів. 

Так, наприклад, в університетах США навчаються студенти з наступними нозологіями: порушенням 
зору, порушенням слуху, порушенням опорно-рухового апарату, з психічними розладами, які в цілому 
складають 6,7 % від загальної кількості студентів ВНЗ. Водночас слід зауважити, що у цих закладах 
запроваджено службу підтримки для студентів-інвалідів, що передбачає складання угоди з особою, яка 
потребує консультативної, фінансової, технічної, побутової, медичної, юридичної допомоги, з 
пред’явленням відповідних документів, що засвідчують цей факт. Для цього в університетах діють клінічні 
і реабілітаційні центри, майстерні для ремонту інвалідних візків, центри інформаційних технологій та 
комп’ютерного навчання, служби перевезень студентів, центри відпочинку та туризму. Федеральне 
агентство з реабілітації здійснює фінансову підтримку навчання, у разі потреби залучають до навчального 
процесу записувачів, начитувачів, тьюторів з навчальних дисциплін [4, с. 10].  

У Великобританії до ВНЗ зараховують абітурієнтів з такими нозологіями: дислексія, приховані 
захворювання (діабет, епілепсія, астма), психічні розлади, порушення слуху, порушення зору, порушення 
опорно-рухового апарату, які складають 5,7 % від загальної кількості студентів. Як відомо, в університетах 
і коледжах Великобританії діяльність передусім спрямована на створення архітектурної безбар’єрності 
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університетських містечок, забезпечення студентів технічними засобами навчання, надання 
консультантами психологічної, соціальної та медичної підтримку. Зокрема, у країні функціонує 
національне бюро для студентів з інвалідністю, в якому можна отримати інформацію про всі ВНЗ 
Великобританії, необхідну консультативну допомогу з питань навчання, обрання професії, 
працевлаштування. Національне бюро співпрацює зі студентами-інвалідами: проводить наукові 
дослідження, конференції, публікує статті, у яких висвітлює досягнення інвалідів, налагоджує ділові 
стосунки між ними, співпрацює з громадськими організаціями інвалідів та ін. 

У Німеччині досвід щодо роботи зі студентами-інвалідами показує, що в них визначають чотири види 
нозологій: обмежені фізичні можливості, психічні розлади, розумова відсталість, поєднання декількох 
захворювань [12]. Для абітурієнтів створено рівні можливості для отримання вищої освіти при вступі до 
університету. Прийом на навчання абітурієнтів з інвалідністю проводиться без іспитів з урахуванням 
оцінок, одержаних у попередньому закладі, та результатів співбесіди з представником відбіркової комісії 
по фаху. Кожен ВНЗ має відділ з надання допомоги студентам з особливими потребами, в якому надають 
професійну консультацію, визначають рівень підготовки до навчання, здійснюють профорієнтацію, 
проводять співбесіди, сприяють адаптації до студентського життя, до подолання можливих труднощів, 
інформують про індивідуальні технічні засоби навчання і можливості їх придбання. Студенти, які 
потребують допомоги в навчанні, отримують особистого асистента. Ці функції нерідко виконують 
студенти-старшокурсники того ж ВНЗ. 

Що стосується інклюзивної вищої освіти молоді з особливими потребами, то ця проблема найбільш 
успішно вирішується в університетах США, де вперше створено систему вищої інклюзивної освіти 
інвалідів. Правову основу інклюзивної моделі освіти складає п. 504 Закону «Про реабілітацію» (1973 р.), 
Закон «Про американців з інвалідністю» (1990 р). 

Теоретичну основу технології вищої інклюзивної освіти складає філософія незалежного життя, тобто 
необхідність створення рівних можливостей для навчання відповідно до потреб студента-інваліда та 
соціальної інтеграції. 

Сутність технології полягає у створенні спеціальних умов, які компенсують обмеження 
життєдіяльності студентів-інвалідів. Однак ВНЗ має право не створювати спеціальні умови, якщо вони 
несуть загрозу для здоров’я інших осіб чи тягнуть за собою принципові зміни освітніх програм або 
надмірні фінансові витрати.  

Мета технології – забезпечення такого функціонування ВНЗ, яке створює для всіх студентів-інвалідів 
(незалежно від виду і важкості інвалідності) рівні можливості з іншими студентами для доступу і реалізації 
освітніх програм і послуг ВНЗ; формування у студентів-інвалідів компонентів професійної діяльності, 
навиків самостійного прийняття рішень, необхідних для персонального і професійного розвитку. 

За умови використання технологій інклюзивного навчання студентів з особливими потребами 
вирішуються наступні основні завдання: 

- захист прав та інтересів студентів, пов’язаних з навчанням у ВНЗ. 
- створення спеціальних умов навчальної діяльності;  
- залучення до участі в освітніх програмах та іншій діяльності ВНЗ студентів з особливими потребами 

нарівні з іншими студентами. 
Практика інклюзивної вищої освіти в США передбачає дотримання певних вимог, зокрема, абітурієнт 

з особливими потребами повинен мати необхідний рівень освіти і показати під час вступних випробувань 
результати не нижчі від абітурієнтів без нозології. 

В університетах інваліди забезпечуються архітектурною безбар’єрністю, організацією транспортних 
перевезень між об’єктами ВНЗ, створенням спеціальних умов, що компенсують обмеження 
життєдіяльності студентів з особливими потребами. Спеціальні послуги забезпечує відділ зі справ 
інвалідів, штат якого складається з постійних і тимчасових працівників. Постійні працівники 
організовують спеціальні послуги, їх функції розподіляються залежно від кількості студентів-інвалідів у 
ВНЗ. Якщо навчається невелика кількість таких студентів, то кожен співробітник вирішує певну кількість 
питань (адаптація навчальної діяльності, забезпечення допоміжними технологіями та ін.). Якщо велика 
кількість студентів (інвалідів понад 1000) – кожний співробітник займається певною категорією інвалідів. 
Спеціальний персонал (сурдоперекладачі, помічники з написання або читання та ін.) наймають по мірі 
необхідності. Послуги зі створення спеціальних умов у навчальній діяльності надають також медичний і 
тьюторський центри, центри з працевлаштування, психологічної допомоги, бібліотека тощо. Відповідно до 
законодавства США послуги студентам-інвалідам зі створення спеціальних умов надаються безкоштовно 
[2]. 

Проблема інклюзії вищої освіти в Росії поки що не знайшла належного вирішення. Останнім часом у 
цій державі сформувалось чотири основних напрями діяльності ВНЗ, спрямованих на забезпечення умов 
для здобуття освіти молодими людьми з особливими потребами: спеціальні відділення у ВНЗ; 
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спеціалізовані ВНЗ для інвалідів; центри підготовки інвалідів до вступу у ВНЗ; центри психолого-
педагогічної допомоги інвалідам, які навчаються у ВНЗ. Росія перебуває на етапі пошуків оптимальних 
варіантів інклюзивного навчання студентів з особливими потребами [5, с. 207]. 

Проаналізований матеріал свідчить про значні досягнення в США у наданні можливості здобуття 
вищої освіти людям з особливими потребами в університетах, пристосованих для інтегрованого та 
інклюзивного навчання. Цей досвід може бути прикладом для впровадження інклюзивної вищої освіти і в 
Україні за умови врахування специфіки національної системи освіти і соціального захисту інвалідів. 

Підсумовуючи результати дослідження, можна зробити висновки, що існують відмінності у відборі на 
інтегроване навчання абітурієнтів з інвалідністю різних нозологій. У зарубіжних університетах основними 
компонентами технології вищої інтегрованої освіти є: інформування абітурієнтів щодо умов вступу і 
особливості навчання в університеті; відбір студентів на навчання за результатами вступних випробувань 
та з врахуванням вад здоров’я на рівні зі здоровими студентами; створення безбар’єрних містечок зі 
спеціально пристосованими для інвалідів навчальними корпусами (США, Великобританія); адаптація 
традиційних педагогічних практик до потреб студентів з особливими потребами; створення спеціальних 
умов у бібліотеках; обладнання аудиторій мікрофонами; забезпечення індивідуальними навчальними 
програмами і технічними засобами навчання; можливість укладання угоди для надання консультативної, 
фінансової, технічної, побутової, медичної, юридичної допомоги; надання послуг уповноваженими у 
справах студентів з особливими потребами, службою підтримки студентів з інвалідністю (США, 
Великобританія, Канада), національним бюро (Великобританія), відділом з надання допомоги студентам з 
особливими потребами (Німеччина). Спеціальні послуги включають: надання допомоги спеціальним 
персоналом – психологами, медиками, соціальними працівниками, персональними асистентами в навчанні; 
запис навчального матеріалу на касету або диск; залучення до навчальної діяльності фахівців з метою 
реалізації потреб освітнього процесу. 
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