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ANNOTATION 
 

THE TEACHER’S TRAINING TO THE WORK AT 
THE VILLAGE SCHOOL 

S. Havryliuk 
Formation of readiness of future professionals of preschool education for pedagogical creativity 
The article is devoted to the problems of the formation of readiness of future teachers in 
preschool establishment to educational work in the context of trends in modern preschool 
education. The author justifies the need to create favorable social and educational 
conditions in the university of life, aimed at creative exploration, development activity, 
independence, initiative, professional competence, new  creative thinking of students. 
Key words: pedagogical creativity, creativity,preschool education. 
 
L. Zagorodnya, G. Barsukovska 
The formation of physical and curative competence in future educators in preschool 
establishment as the part of their positive professional image  
The article refers to the formation of physical and curative competence in future teachers in 
preschool establishment as the part of their positive professional image. The author reveals 
the main stages and pedagogical conditions of this process. 
Key words: pre-school teacher’s professional image, competence, readiness to the physical 
training of pre-school children, physical and curative competence of educator. 
 
A. Inshakov, I. Inshakova  
Competence approach in training the specialists of pre-school education (the formation 
of linguistic, speech, communicative competences)  
Lingvodidakts distinguish a number of competences that promote precise definition of the 
goal of language learning the, the development of criteria, the levels of learning the 
material. The conditions are created in modern higher school for the differentiation of the 
training content, training of specialists for the assimilation of higher educational programs, 
providing in-depth study of the Ukrainian language, etc. The author examines the ways of 
formation linguistic, speech, communicative competence. Each competence includes 
knowledge, abilities and skills necessary for it’s formation. 
Key words: linguodidactics, competence, linguistic competence, speech competence, 
communicative competence. 
 
I. Knyazheva  
Pedagogical conditions of the development of methodological culture of future teachers 
of pedagogical disciplines of speciality «Preschool education» 
The author proves the importance of the problem of the development of methodical culture 
of future teachers. The author refines the content of «pedagogical conditions». The complex 
of pedagogical conditions is presented, assisting  the efficiency increase of the development 
of methodical culture of future teachers of pedagogical disciplines of «Preschool 
education» in terms of master’s degree preparation course. 
Key words: methodological culture, future teachers, pedagogical conditions, pedagogical 
disciplines, preschool education, master’s degree preparation. 
 
I. Onushchenko  
The peculiarities of professional training of future primary school teachers’ in the model 
of three-subject relationships 
The basic positions of three-subject didactics have been formulated as one of the directions 
of pedagogy. The peculiarities of professional training of future primary school teachers’ in 
conditions of three-subject relationship are revealed. The question is justified in introducing 
in a modern teaching model the third subject as an informational and communicational 
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менты, которые определяли особенности организации начального образования; 
описаны иерархические связи в системе управления образованием и осуществления 
контроля за учебной деятельностью начальных народных училищ. 
Ключевые слова: управление, управление начальной народной школой, школьная 
политика, Российская империя. 
 
Татьяна Швец 
Становление системы подготовки Будущих воспитателей (ХІХ – нач. ХХ 
столетия) 
Автор статьи анализирует ключевые аспекты становления подготовки кадров 
дошкольного образования в XIX – в нач. ХХ века; выделяет направления 
педагогической работы в институтах, коллегиумах, кружках, клубах, деятельность 
которых была направлена на профессиональное становление будущих воспитателей 
дошкольных учебных заведений.  
Ключевые слова: дошкольное образование, воспитатель дошкольного учебного 
учреждения, семейное воспитание, общественное воспитание, педагогические 
кружки, коллегии. 
 

ОБРАЗОВАНИЕ СОВРЕМЕННОЙ УКРАИНЫ 
Ирина Нестайко  
Концептуальные основы инклюзивного обучения 
В статье определены цели инклюзивного образования, представлены условия, 
необходимые для внедрения инклюзивного образования в общеобразовательные 
школы, сделана попытка установления инклюзивного образования в инновационном 
развитии образования, дана характеристика основных механизмов реализации задач 
инклюзивного образования, выделены характерные черты инклюзивного образования. 
Ключевые слова: образование, инклюзивное образование, ученик, учитель, школа, 
молодежь, дети с особыми потребностями, интеграция. 
 
Ирина Цюпак 
Внедрение опыта работы дошкольных учреждений Херсонской области второй 
половины ХХ века в практику современных ДОУ 
В статье раскрыто возможность использования особенностей области для 
улучшения учебно-воспитательного процесса в дошкольных учреждениях Херсона. 
Историко-педагогические исследования в рамках определенной географической 
территории имеют наибольшую ценность, так как раскрывают региональные 
особенности образовательных процессов, влияние географических, социально-
экономических условий на специфику организации учебно-воспитательного процесса, 
особенности управления и т.д. В образовательно-воспитательной среде, которая 
становится и развивается, основными ресурсами внедрение поставленных задач 
является использование всех возможных ресурсов, учета географических, 
экономических и финансовых условий региона и их влияние на улучшение организации 
дошкольного воспитания. Свидетельством этому является освещенный нами опыт 
организации дошкольного воспитания в Херсонском регионе, а именно умелое и 
творческое использование имеющихся условий работниками дошкольного образования 
области и их влияние на специфичность работы дошкольных учреждений во второй 
половине ХХ века. Автором так же описаны возможности внедрения накопленного 
опыта в области создания и расширения сети дошкольных учреждений Херсонщины. 
Ключевые слова: дошкольные учреждения, Херсонская область. 
 



 
Психолого-педагогічні проблеми сільської школи. Випуск 47, 2013 

 340 

имеют серьезные нарушения здоровья, влияющие на жизнедеятельность семьи; 
рассмотрен и проанализирован социально-психологический аспект проблемности 
семей, имеющих слабые эмоциональные связи, низкую степень удовлетворенности 
семейными отношениями. 
Ключевые слова: типология проблемной семьи, проблемность семьи, экономическая 
сторона проблемности, медико-социальный аспект проблемности, социально-
психологический аспект проблемности. 
 
Неля Скрипник 
Особенности воспитания сочуствия в дошкольников на комплексных занятиях с 
использованием разных видов искусства 
В статье обращается внимание на важность гуманизации образования, начиная с 
дошкольного возраста. Эпизодически проанализировано психолого-педагогическую 
литературу и взгляды ученых на эту проблему. Определены задачи, методы и приёмы 
воспитания сочувствия в дошкольников, как одной из характеристик гуманной 
личности в процессе комплексных занятий с использованием разных видов искусства.  
Ключевые слова: воспитание сочувствия, гуманные взаимоотношения, интони-
рование, импровизация, дети старшего дошкольного возраста. 
 
Надежда Стадник  
Оптимизация морального воспитания подростков как организованной состав-
ляющей их социализации 
В статье раскрывается взаимосвязь между моральным воспитанием и социализацией 
подростков. Доказана важность целенаправленной организации морального 
воспитания для обеспечения эффективности социализации подростков в сфере 
межличностного общения и взаимодействия. Приводятся способы оптимизации 
морального воспитания – коммуникативный тренинг, групповые дела. 
Ключевые слова: моральное воспитание, подростки, социализация, коммуникативный 
тренинг, групповые дела. 
 
Елена Стаенная  
Традиции родного края как средство гражданского воспитания детей старшего 
дошкольного возраста 
В статье рассмотрены взгляды ученых относительно воспитания детей на 
традициях украинского народа с учетом региональных особенностей, проанали-
зирована возможность использования традиций родного края как средства 
гражданского воспитания детей старшего дошкольного возраста в дошкольных 
учреждениях; выделены элементы этнокультуры, которые влияют на становление 
основ гражданственности и являются наиболее интересными для работы с 
дошкольниками. 
Ключевые слова: традиции, родной край, гражданское воспитание, гражданствен-
ность, дошкольники. 
 

СТРАНИЦЫ ИСТОРИИ 
Мария Кудла  
Система управления начальной школой в Украине во второй половине XІX – 
начала XX века 
Статья посвящена рассмотрению системного подхода к историографии 
исследования структуры управления начальным образованием в Украине во второй 
половине XІX – начала XX века. Раскрыта система централизованного управления 
сферой народного образования; проанализированы основные нормативные доку-
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воспитания интереса младших школьников к профессии родителей. Большой акцент 
автор делает на педагогические подходы к проблеме воспитания интереса, который 
связан с изучением педагогических условий его развития в учебной и внеурочной 
деятельности, а так же выявляет методы и приёмы воспитания интереса к 
профессии родителей. Представлена модель воспитания интереса младших 
школьников к профессии родителей с профориентацией на будущую профессию. 
Ключевые слова: интерес, профессии родителей, младшие школьники, педагогические 
проблемы, воспитание, модель воспитания. 
 
Елена Полищук 
Формирование у детей старшего дошкольного возраста компетентности о 
здоровом образе жизни 
В статье проанализированы теоретические подходы к проблеме здоровья, а именно: 
здоровый образ жизни, здоровый стиль жизни, мировоззренческо-оздоровительное 
поведение; обоснованно педагогические предпосылки формирования у детей 5–6-
летнего возраста мировоззренческо-оздоровительного поведения. Раскрыты сред-
ства формирования у детей старшего дошкольного возраста элементарных 
представлений о здоровом образе жизни.  
Ключевые слова: здоровье, здоровый образ жизни, мировоззрение, оздоровительное 
поведение, воспитание личности. 
 
Надежда Рогальськая  
Становление мира детства как проблема прошлого и современности 
В статье рассматривается проблема становления мира детства с позиций прошлого 
и сегодняшнего. Автор показывает особенности верований и представлений сельских 
жителей о значительности дошкольного детства, самобытности и особенностях 
развития детей в дошкольный его период. Этот опыт передавался из поколения в 
поколения средствами устного народного творчества и может быть использован в 
современном сопровождении детства. 
Ключевые слова: тир детства, ребенок, верования, представления, этнографы, 
сопровождение, воспитание, обучение детей. 
 
Инна Савченко 
Проблема исследования доверчивого отношения детей 5–6 лет к взрослым 
В статье рассматривается проблема исследования компонентов доверительного 
отношения детей 5–6 лет к родным и знакомым взрослым. Установлено, что к 
основным формально-динамическими характеристикам доверительного отношения 
относятся: мера, избирательность и стабильность. Доказано, что в структуре 
доверительного отношения выделяют когнитивный, деятельностный и эмоцио-
нально-ценностный компоненты. Установлены уровни проявления каждого струк-
турного компонента.  
Ключевые слова: доверие, доверительное отношение, компоненты доверительного 
отношения. 
 
Анастасія Склярук 
Типологія проблемної сім’ї. Три аспекти проблемності 
В статье представлена типология проблемной семьи, которая включает 3 группы 
семей с различными видами проблем, с которыми сталкивается семья как социальный 
институт и как малая группа на разных этапах существования. Сделан анализ 
хозяйственно-экономической стороны проблемности семей, что находятся на грани 
выживания и не способных обеспечить минимум жизненно важных потребностей; 
рассмотрены медико-социальные аспекты проблемности семей, члены которых 
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«школа – семья» психолого-педагогической атмосферы почтительного отношения; 
привлечение младших школьников к активному взаимодействию с ровесниками, 
взрослыми людьми, людьми преклонного возраста; демонстрирование детям в учебно-
воспитательном процессе лучших образцов почтительного отношения), способ-
ствующие положительной динамике развития у младших школьников почтительного 
отношения к людям. 
Ключевые слова: почтительное отношение, социализация, взаимодействие, младший 
школьник. 
 
Леся Карнаух  
Семья как фактор половой социализации детей старшего дошкольного возраста в 
реалиях настоящего 
В статье осуществляется теоретический анализ особенностей влияния семьи на 
процесс полоролевой социализации детей дошкольного возраста в современных 
условиях. Полоролевая социализация осуществляется под влиянием ближайшего 
окружения: семьи, сверстников, воспитателей. 
Ключевые слова: семья, воспитание, дети дошкольного возраста, полоролевая 
социализация. 
 
Руслана Кондратенко 
Организация экспериментального исследования воспитания ответственности и 
креативности старших дошкольников 
В статье рассмотрено особенности воспитания ответственности и креативности 
как базовых качеств личности, которые зарождаются в дошкольном возрасте. 
Осуществлен анализ взглядов педагогов и психологов относительно их взаимосвязи. 
Автором представлена программа работы экспериментальной площадки городского 
уровня по данной проблеме. Определено условия, которые обеспечат эффективность 
воспитания ответственности и креативности представленного исследования и 
ожидаемые результаты эксперимента. 
Ключевые слова: ответственность, креативность, старший дошкольник, базовое 
качество, эксперимент.  
 
Владимир Кузь 
Воспитание детей дошкольного и школьного возраста в комплексе «школа – 
детский сад» 
В статье речь идет о воспитании детей дошкольного и младшего школьного 
возраста в условиях учебно-воспитательного комплекса, организованного на основе 
принципов целостности, структурности, взаимозависимости системы, среды и 
иерархичности. Автор отмечает об комплексном применении психолого-педагоги-
ческого сопровождения, который позволяет исследовать стартовые возможности и 
динамику развития ребенка в образовательном процессе, оказать поддержку и 
помощь учащимся в развитии, обучении, воспитании, социализации. 
Ключевые слова: учебно-воспитательный комплекс «школа – детский сад» (ШДС), 
психолого-педагогическое сопровождение (ППС), компетентность. 
 
Светлана Олейник  
Модель воспитания интереса учеников начальной школы к профессии родителей 
Автор статьи делает попытку осветить актуальную педагогическую проблему, 
которая существует на данном этапе развития отечественной педагогики, что 
касается воспитания интереса младших школьников к профессии родителей; 
рассматривает деятельность выдающихся ученых, которые занимаются проблемой 
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Татьяна Степанова 
Пути подготовки детей к школе в практике работы В. А. Сухомлинского 
В статье автор анализирует отдельные научные психолого-педагогические иссле-
дования 20–30-х годов ХХ-го столетия, проведенные в России, показывает их 
эффективное использование выдающимся педагогом В. А. Сухомлинским в процессе 
подготовки детей старшего дошкольного возраста к обучению в школе. 
Ключевые слова: подготовка к школе, всестороннее развитие, обучение, индиви-
дуальный подход. 
 
Екатерина Суятинова 
Особенности влияния неполных семей на социализацию детей дошкольного 
возраста 
В статье рассматриваются проблемы социализации детей из неполных семей, в 
частности влияние разведенных родителей на становление личности ребенка 
дошкольного возраста. Автор предоставляет различные взгляды отечественных и 
зарубежных ученых на последствия разрыва семейных отношений между 
родителями. 
Ключевые слова: семья, неполные семьи, дети из разведенных семей, социализация. 
 

ВОСПИТАТЕЛЬНАЯ РАБОТА 
Людмила Бегас  
Социализация детей дошкольного и младшего школьного возраста в условиях 
параллельно-раздельного воспитания и обучения 
В статье раскрываются понятия гендера и сущности полоролевой социализации. 
Определены цели гендерного подхода в образовании. Проанализировано влияние 
воспитательных воздействий при организации параллельно-раздельного обучения 
детей дошкольного и младшего школьного возраста на процесс социализации 
мальчиков и девочек; значение организации предметно-развивающей среды; 
использование сюжетно-ролевых игр и сказок с целью расширения представлений 
ребенка о возможных моделях полоролевого поведения. А также раскрыты основные 
задачи полоролевой социализации в младшем школьном возрасте.  
Ключевые слова: гендер, гендерный подход, гендерная идентификация, социализация, 
гендерные роли, гендерные стереотипы.  
 
Наталья Дудник  
Экономическая социализация старших дошкольников  
В статье представлен обзор исследований экономической социализации, эконо-
мического воспитания в зарубежной и отечественной педагогике и психологии, 
установлен ряд факторов, определяющих необходимость экономического воспитания 
дошкольников. Особенное внимание уделено состоянию экономического воспитания 
дошкольников в условиях детского сада.  
Ключевые понятия: экономическая социализация, экономическое воспитание, 
взаимодействие дошкольного ученого учреждения и семьи. 
 
Ольга Дьяченко  
Воспитание у младших школьников почтительного отношения к людям как 
важный аспект социализации 
В статье освещена проблема воспитания у младших школьников почтительного 
отношения к людям, ее влияние на социальное становление личности. Определены и 
реализованы педагогические условия (создание в воспитательном пространстве 
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Ирина Новик  
Диагностическое сопровождение развития познавательного интереса младших 
школьников  
В статье проанализированы особенности развития познавательных интересов 
учащихся шести-семи лет, раскрыто рекомендации по проведению диагностического 
сопровождения, для учителей начальных классов подана программа диагностического 
сопровождения развития познавательных интересов младших учеников. 
Ключевые слова: диагностическое сопровождение, познавательный интерес, 
программа диагностического сопровождения развития познавательных интересов 
младших школьников. 
 
Елена Олейник 
Особенности эмоционального развития и условия формирования эмоциональ-
ной культуры детей старшего дошкольного возраста средствами театрализую-
щих игр 
В статье анализируются особенности эмоционального развития детей, пред-
лагаются современные подходы формирования эмоциональной культуры детей 
старшего дошкольного возраста, раскрыты проявления личностной культуры и 
компоненты эмоционального развития ребенка. Отражены педагогические 
возможности театрализованных игр в развитии эмоциональной культуры с учетом 
специфики отбора педагогических средств.  
Ключевые слова: эмоциональная культура, личностная культура, эмоциональное 
развитие, регуляция эмоций, театрализованые игры, педагогические принципы. 
 
Елена Павлик  
Развитие жизненных компетентностей младших школьников на уроках 
украинского языка средствами ИКТ 
В статье выясняется сущность жизненной компетентности, определяется ее 
компонентный состав (здоровьесберегающая, эмоционально-волевая, коммуника-
тивная, социальная, информационная, когнитивная компетентности) раскрываются 
особенности развития жизненных компетентностей младших школьников на уроках 
украинского языка средствами ИКТ, определяются педагогические условия их 
формирования. 
Ключевые слова: жизненные компетентности, педагогические условия, уроки 
украинского языка, средства ИКТ, младшие школьники. 
 
Инна Рогальская-Яблонская  
Социально-педагогическое сопровождение социализации личности в дошкольном 
детстве 
В статье рассматриваются особенности проектирования системы социализации 
личности в дошкольном детстве. Автор определяет компоненты (направления), 
взаимосвязанные между собой, раскрывает их последовательность и практическое 
обеспечение, а также содержание деятельности и ее результат по каждому 
направлению системы социально-педагогического сопровождения социализации 
личности. 
Ключевые слова: социализация, проектирование, система, социально-педагогическое 
сопровождение, дошкольное образовательное учреждение. 
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Тамара Кравченко  
Основные подходы к организации взаимодействия семьи и школы как фактора 
социализации детей школьного возраста 
Рассмотрена проблема оптимизации взаимодействия семьи и школы как фактора 
социализации детей школьного возраста. Определены основные подходы к 
организации этой деятельности – личностно ориентированный, диалогичный, 
психологическая герменевтика. Раскрыты способы внедрения названных подходов в 
содержание взаимодействия семьи и школы. 
Ключевые слова: взаимодействие семьи и школы, диалогический подход, дети 
школьного возраста, личностно ориентированный подход, психологическая герме-
невтика, социализация. 
 
Людмила Лисогор  
Жизненная компетентность как условие самореализации личности 
В статье раскрывается содержание понятий «компетентность», «жизненная 
компетентность». Определенно основные подходы относительно определения 
сущности жизненной компетентности. Доказано, что как целостное образование, 
жизненная компетентность имеет определенную структуру, которая, постоянно 
изменяясь, приобретает позитивные или негативные черты и ее формирование 
зависит от внешних и внутренних факторов. 
Ключове слова: компетентность, жизненная компетентность, личность, знание, 
опыт, учебный процесс, самореализация личности. 
 
Оксана Лоюк 
Творческое мышление как фактор умственного развития школьников 
В статье раскрываются теоретические основы творческого мышления. Акцен-
тируется внимание на роли творческого мышления в умственном развитии 
школьников. Указывается на важность использования в учебно-воспитательном 
процессе проблемных ситуаций с целью развития мышления детей. Исследованы 
методические основы формирования творческого мышления учеников начальной 
школы в процессе художественной деятельности, особенности его развития в 
переходный период и психологические условия развития у старшеклассников 
средствами ролевых игр. 
Ключевые слова: мышление, творческое мышление, умственное развитие, проб-
лемная ситуация. 
 
Анна Лякишева  
Взаимодействие студентов как согласованная деятельность по достижению 
общей цели (анализ зарубежного опыта) 
В статье проанализированы взгляды зарубежных ученых на определение сущности 
взаимодействия как согласованной деятельности, направленной на достижение ее 
участниками общей цели в решении значимой для них проблемы. Рассмотрено 
формирование социального поведения студента в академической группе как 
своеобразной модели широкого социума, организация которой должна обеспечивать 
становление студента как субъекта, то есть индивида, для которого данное 
взаимодействие приобретает личностные ценности. 
Ключевые слова: взаимодействие, социальное поведение, совместная деятель-
ность. 
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Джонатан Рикс, Питер Твининг 
Использование образовательных программ: типология для будущего обучения 
В статье исследованы разные формы и типологии образовательных программ, 
изучено теоретические, практические, социально-экономические аспекты, проанали-
зировано структуру образовательных программ, определено дальнейшие направления 
развития. 
Ключевые слова: типология, образовательные программы, альтернативное образо-
вание, школы будущего. 
 

ПСИХОЛОГИЧЕСКИЕ ОСОБЕННОСТИ ФОРМИРОВАНИЯ  
ТВОРЧЕСКОЙ ЛИЧНОСТИ УЧИТЕЛЯ И УЧЕНИКА 

Светлана Бурсова  
Теоретико-прикладные аспекты внедрения педагогической поддержки в учебно-
воспитательный процесс дошкольного учреждения 
В статье обоснованы эффективность и целесообразность внедрения педагогической 
поддержки в учебно-воспитательный процесс. Осуществлен анализ программы 
развития и воспитания детей раннего возраста «Зернятко» и Базового компонента 
дошкольного образования, что подтверждают важность внедрения в работу 
воспитателя педагогической поддержки. Рассмотрены отдельные аспекты практи-
ческого использования педагогической поддержки в период адаптации детей к 
дошкольному образовательному учреждению. В статье освещены проявления 
нарушения адаптации детей раннего возраста и действия педагога, направленные на 
ее облегчения. Охарактеризованы этапы осуществления педагогической поддержки: 
подготовительный, информационный, деятельностный и аналитический этап.  
Ключевые слова: педагогическая поддержка, адаптация к дошкольному образо-
вательному учреждению, тактики педагогической поддержки, дети раннего возраста. 
 
Анна Дворковая  
Негативные факторы микросреды как детерминанта преступности несовер-
шеннолетних студентов учебных заведений I и II уровней аккредитации 
Автор анализирует влияние негативных социальных фактов микросреды на 
формирование личности студентов учебных заведений I та ІІ уровней аккредитации. 
Проанализирована деятельность учебных заведений как субъектов предотвращения 
преступности. Определены основные причины возникновения противоправного 
поведения несовершеннолетних и основные меры его профилактики. Предложена 
система профилактической работы учебных заведений с несовершеннолетними. 
Ключые слова: профилактика преступности несовершеннолетних, наркомания, 
причины, условия. 
 
Людмила Іщенко  
Формирование индивидуальных качеств личности ребенка старшего дошкольного 
возраста в совместной деятельности со сверстниками. 
В статье теоретически обоснована проблема влияния индивидуальности ребенка 
дошкольного возраста на характер его взаимоотношений со сверстниками, выявлена 
зависимость развития нравственных качеств в коллективных взаимоотношениях от 
особенностей педагогического сопровождения, который учитывает индивидуальные 
склонности дошкольника в общей привлекательной деятельности. 
Ключевые слова: нравственные качества личности, индивидуальные качества 
дошкольника, коллективные взаимоотношения, педагогическое сопровождение 
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Елена Ковшарь 
Синергетический подход как методология предшкольного образования  
В статье автор объясняет феномен синергетика, который может максимально 
содействовать социализации личности, ее оптимальной адаптации в жизни, в 
обществе, определяет сущность синергетического подхода как аспекта методо-
логических исследований в образовании и обращает особенное внимание на 
необходимость синергетического подхода в развитии, организации предшкольного 
образования, объясняя отдельные понятия с позиции синергетической методологии . 
Ключевые слова: синергетика, самоорганизация, открытость, нелинейность, 
бифуркация, неравномерность, флуктуация, обратная связь, взаимодействие. 
 
Любовь Кужильная, Мирослава Кужильная  
Образование против таланта 
В этой статье рассматривается противоречие между современным образованием и 
талантом, творчеством, гениальностью, исследуется содержание нового цивили-
зационного образования посредством художественного слова Л. В. Костенко. В 
исследовании, исходя из понятия «внутренняя форма» слова, на материале анализа 
творчества современной украинской писательницы Л. В. Костенко раскрывается 
содержание ее «лингвокреативного мышления», показывается апперцепция слова ее 
поэзии; раскрывается такая особенность ее образного мышления, как углубление, 
расширение обобщающих качеств уже существующих в представлении образов. 
Подтверждаем на основании аргументированных примеров, что проблема развития 
мышления средствами образной речи тесно повязана с педагогической деятель-
ностью и процессом обучения детей языку.  
Ключевые слова: образование, творческий процесс, мышление, внутреннее «я», 
гениальность, речевое развитие, информационные новации, лингвокреативное 
мышление, апперцепция слова, святость, игра. 
 
Наталья Мельник, Екатерина Куценко, Даръя Петлицкая  
Теоретические подходы к формированию компьютерной грамотности детей 
дошкольного возраста 
В статье проанализированы теоретические подходы к формированию компьютерной 
грамотности детей дошкольного возраста: осуществлено характеристику подходов 
и актуальность учитывать теоретические и методические основы в организации 
обучения детей дошкольного возраста элементам компьютерной грамотности. В 
статье проанализировано особенности практической реализации компетент-
ностного, деятельного, развивающего, дифференциального и индивидуального 
подходов; определено роль педагога в процессе формирования компьютерной 
грамотности детей дошкольного возраста.  
Ключевые слова: компьютерная грамотность детей дошкольного возраста, 
теоретические основы и научные подходы к процессу обучения детей дошкольного 
возраста, использование компьютеров в дошкольном учреждении. 
 
Ольга Полевикова  
Синергетическая сущность языка П. Флоренского как лингвофилософская основа 
словоцентричного подхода к языковому образованию детей 
Автором статьи обосновано природу языка в философской концепции Павла 
Флоренского (1882–1937) в контексте словоцентричной направленности языкового 
образования и речевого развития детей старшего дошкольного и младшего школьного 
возраста: синергетическое понимание сущности языка как неповторимой симво-
лической системы, «уровни» магичности человеческого слова, роль составляющих 
слова в познавательной энергии человека; этапы синергетики мыслительных процессов. 
Ключевые слова: Павел Флоренский, синергетика, словоцентризм языкового 
образования детей. 
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обеспечивают эффективность формирования у дошкольников здоровьесберегающей 
компетентности. 
Ключевые слова: дети дошкольного возраста, здоровьесберегающая компе-
тентность, методика, этапы обучения, методы. 
 
Светлана Бадер 
Социализация детей-сирот дошкольного возраста в условиях детского дома: 
практический аспект  
Статья посвящена проблеме социализации воспитанников детских домов в период 
дошкольного детства. Раскрыты методы работы и практические рекомендации 
относительно их использования в процессе работы с детьми. Дан алгоритм 
использования сказки как метода работы с дошкольниками-сиротами. Приведен 
приблизительный список тем бесед, игр, игровых упражнений, музыкальных 
произведений, рекомендованных для работы с воспитанниками детских домов для их 
успешной социализации. 
Ключевые слова: социализация, дети-сироты дошкольного возраста, детский дом, 
сказкотерапия, игротерапия. 
 
Юлия Барулина  
Содержание проблемы ценностно-смысловых ориентаций учащихся в научной 
литературе 
В статье рассматриваются различные теоретические философские и психолого-
педагогические подходы к понятиям «ценность», «смысл», «ориентация», «цен-
ностная ориентация», «ценностно-смысловая ориентация»; проводится анализ 
научных публикаций отечественных и зарубежных ученых прошлого и современности. 
Ключевые слова: «ценность», «смысл», «ориентация», «ценностная ориентация», 
«ценностно-смысловая ориентация». 
 
Елена Гаврило  
Игровые приёмы в процессе формирования валеологической компетентности 
детей дошкольного возраста  
В статье рассматриваются вопросы использования игровых приёмов в некоторых 
аспектах валеологического воспитания дошкольников в детских учебных учреж-
дениях. Выработка навыков профилактики самых распространенных нарушений в 
здоровье детей во многих детских садах проводится в виде игр, которые формируют 
положительное отношение к ним воспитанников и желание использовать такие 
приёмы в своей жизни. В статье приведены особенности проведения разных видов 
психогимнастики, дыхательной и гимнастики для органов зрения, которые 
укрепляют не только физическое, но и психическое здоровье дошкольников. 
Ключевые слова: валеологическая компетентность, дети дошкольного возраста, 
игровые приёмы. 
 
Татьяна Ежова  
Возможности школы относительно обеспечения прав детей 
В статье обосновано понятие «организационно-педагогическое обеспечение прав 
детей»; определены составительные части и механизм обеспечения прав детей 
педагогическими средствами; обоснованы условия создания правозащитной среды в 
учебном заведении. 
Ключевые слова: педагогическая реализация прав детей, педагогическая охрана прав 
детей, педагогическая защита прав детей, правозащитная среда учебного заведения. 
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Ирина Онищенко  
Особенности профессиональной подготовки будущего учителя начальных классов 
в модели трисубъектных отношений 
В статье сформулированы основные положения трисубъектной дидактики как 
одного из направлений педагогической науки. Раскрыты особенности профес-
сиональной подготовки будущего учителя начальных классов в условиях 
трисубъектных отношений. Обоснован вопрос введения в современную дидакти-
ческую модель образования третьего равноценного субъекта – информационно-
коммуникационной педагогической среды. На основе системно-структурного анализа 
рассмотрены функциональные возможности данной среды, особенности её влияния 
на повышение качества подготовки специалистов в области начального образования. 
Ключевые слова: субъект, трисубъектная дидактика, трисубъектное взаимодей-
ствие, информационно-коммуникационная педагогическая среда. 
 
Галина Опалко  
Коммуникативная деятельность дошкольников в зависимости от речевой 
компетентности воспитателей 
В статье обсуждены проблемы связи речевого развития детей дошкольного возраста 
с речевой компетентностью воспитателей дошкольных учебных заведений. Анали-
зируются причины недостаточной способности к общению детей со взрослыми, 
основанной на недостаточной языковой компетентности части воспитателей. На 
примере конкретного дошкольного учебного заведения продемонстрировано 
положительные результаты в речевом развитии детей, достигнутые благодаря 
проведению систематической методической работы. 
Ключевые слова: игры, информационная глобализация, методическая работа, 
психика детей, общение детей, телевизор, фонематический слух. 
 
Станислава Токарева  
Значение коррекционно-оздоровительной работы и готовность будущих учителей 
физической культуры к ее проведению 
В статье рассматривается состояние здоровья современных школьников и значение 
коррекционно-оздоровительной работы средствами физической культуры. Автор 
анализирует готовность будущих учителей физической культуры к корекционно-
оздоровительной работе с учащимися начальных классов и сравнивает подго-
товленность будущих педагогов к спортивно-тренировочной и коррекционно-
оздоровительной деятельности.  
Ключевые слова: профессиональная готовность учителя, физическая культура, 
коррекционно-оздоровительная работа. 
 

ДИДАКТИКА, МЕТОДИКА, НОВЫЕ  
ИНФОРМАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ ОБУЧЕНИЯ 

Татьяна Андрющенко  
Методы формирования здоровьесберегающей компетентности у детей дош-
кольного возраста 
В статье презентована методика формирования здоровьесберегающей компе-
тентности у детей дошкольного возраста. Раскрыты условия её внедрения в 
образовательный процесс дошкольных учебных заведений. Подан алгоритм изучения 
тем по авторской методике. Выделены этапы организации учебной деятельности: 
мотивационный, теоретический и практический. Определены задания каждого 
этапа обучения, а также представлены и обоснованы основные методы, которые 
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АННОТАЦИИ 
 

ПОДГОТОВКА УЧИТЕЛЯ К РАБОТЕ В СЕЛЬСКОЙ ШКОЛЕ 
Светлана Гаврилюк 
Формирование готовности будущих специалистов дошкольного образования к 
педагогическому творчеству 
Статья посвящена проблемам формирования готовности будущих воспитателей 
детей дошкольного возраста к педагогическому творчеству в контексте тенденций 
развития современного дошкольного образования. 
Автор обосновывает необходимость создания благоприятных социально-педагоги-
ческих условий в процессе вузовской жизнедеятельности, направленных на творчес-
кий поиск, развитие активности, самостоятельности, инициативности, профессио-
нальной компетентности, нового творческого мышления студенческой молодежи. 
Ключевые слова: педагогическое творчество, креативность, творческие способ-
ности, дошкольное образование. 
 
Людмила Загородняя, Галина Барсуковская  
Формирование физкультурно-оздоровительной компетентности у будущих 
воспитателей дошкольного заведения как составляющей их положительного 
профессионального имиджа 
В статье рассказывается о формировании физкультурно-оздоровительной компе-
тентности у будущих воспитателей дошкольных учреждений как профессиональной 
составляющей их педагогического имиджа. Освещены этапы и педагогические 
условия этого процесса. 
Ключевые слова: профессиональный имидж воспитателя, компетентность, 
готовность к физическому воспитанию детей дошкольного возраста, физкультурно-
оздоровительная компетентность воспитателя. 
 
Артур Иншаков, Инна Иншакова 
Компетентностный подход в подготовке специалистов дошкольного образования 
(формирование языковой, речевой, коммуникативной компетенций)  
Лингводидакты выделяют ряд компетенций, что способствует точному опреде-
лению цели обучения языку, разработке критериев, уровней усвоения материала и 
прочее. В современной высшей школе создаются условия для дифференциации 
содержания обучения, подготовки специалистов к усвоению программ высшей школы, 
обеспечения углубленного изучения украинского языка и т.д. В статье рассматри-
ваются пути формирования языковой, речевой, коммуникативной компетенций. 
Каждая из компетенций предусматривает знания, умения, навыки, необходимые для 
ее формирования. 
Ключевые слова: лингводидактика, компетентность, компетенция, языковая 
компетенция, речевая компетенция, коммуникативная компетенция. 
 
Ирина Княжева  
Педагогические условия развития методической культуры будущих преподава-
телей педагогических дисциплин специальности «Дошкольное образование» 
В статье доказана актуальность проблемы развития методической культуры 
будущих преподавателей. Уточнено содержание понятия «педагогические условия». 
Представлен комплекс педагогических условий, способствующих повышению эффек-
тивности развития методической культуры будущих преподавателей педагогических 
дисциплин специальности «Дошкольное образование» в условиях магистерской подготовки. 
Ключевые слова: методическая культура, будущие преподаватели, педагогические 
условия, педагогические дисциплины, дошкольное образование, магистерская подготовка. 
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СТОРІНКИ ІСТОРІЇ 
Марія Кудла  
Система управління початковою школою в Україні у другій половині XIX – 
початку XX століття 
Статтю присвячено розгляду системного підходу до історіографії дослідження 
структури управління початковою освітою в Україні у другій половині XІX – початку 
XX століття. Розкрито систему централізованого управління сферою народної 
освіти; проаналізовано основні нормативні документи, які визначали особливості 
організації початкової освіти; описано ієрархічні зв’язки у системі управління освітою 
та здійснення контролю за навчальною діяльністю початкових народних училищ. 
Ключові слова: управління, управління початковою народною школою, шкільна 
політика, Російська імперія. 
 
Тетяна Швець 
Становлення системи підготовки майбутніх вихователів XІX – поч. ХХ століття 
Автор статті аналізує ключові аспекти становлення підготовки кадрів дошкільної 
освіти в XІX – на поч. ХХ століття, виокремлює напрями педагогічної роботи в 
інститутах, колегіумах, гуртках, клубах, діяльність яких була спрямована на 
професійне становлення майбутніх вихователів дошкільних навчальних закладів.  
Ключові слова: дошкільна освіта, вихователь дошкільного навчального закладу, 
сімейне виховання, суспільне виховання, педагогічні гуртки, колегії. 
 

ОСВІТА СУЧАСНОЇ УКРАЇНИ 
Ірина Нестайко 
Концептуальні основи інклюзивного навчання 
У статті визначено мету інклюзивної освіти, подано умови, необхідні для 
впровадження інклюзивної освіти у загальноосвітні школи, зроблено спробу встанов-
лення інклюзивної освіти в інноваційному розвитку освіти, подано характеристику 
основних механізмів реалізації завдань інклюзивної освіти, виділено характерні риси 
інклюзивної освіти. 
Ключові слова: освіта, інклюзивна освіта, учень, вчитель, школа, молодь, діти з 
особливими потребами, інтеграція. 
 
Ірина Цюпак 
Впровадження досвіду роботи дошкільних закладів Херсонської області другої 
половини ХХ століття в практику сучасних ДНЗ 
У статті розкрито можливість використання особливостей області для покращення 
навчально-виховного процесу в дошкільних закладах Херсонщини. Історико-педагогічні 
дослідження в межах певної географічної території мають найбільшу цінність, тому 
що розкривають регіональні особливості освітніх процесів, вплив географічних, 
соціально-економічних умов на специфіку організації навчально-виховного процесу, 
особливості управління тощо. У освітньо-виховному середовищі, яке становиться і 
розвивається, основними ресурсами впровадження поставлених задач є використання 
всіх можливих ресурсів, врахування географічних, економічних та фінансових умов 
регіону та їх вплив на покращення організації дошкільного виховання. Свідченням 
цьому є висвітлений нами досвід організації дошкільного виховання в Херсонському 
регіоні, а саме вміле та творче використання наявних умов працівниками дошкільної 
освіти області та їх вплив на специфічність роботи дошкільних закладів в другій 
половині ХХ століття. Автором описано можливості впровадження накопиченого 
досвіду у напрямі створення та розширення мережі дошкільних закладів Херсонщини. 
Ключові слова: дошкільні заклади, Херсонська область 
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Анастасія Склярук 
Типологія проблемної сім’ї. Три аспекти проблемності 
В статті представлена типологія проблемної сім’ї, яка включає 3 групи сімей з 
різними видами проблем, з якими стикається сім’я як соціальний інститут і як мала 
група на різних етапах існування сім’ї. Зроблено аналіз господарсько-економічної 
сторони проблемності сімей, що знаходяться на межі виживання та не здатні 
забезпечити мінімум життєво важливих потреб, розглянуто медико-соціальний 
вимір проблемності сім’ї, члени якої мають серйозні порушення здоров’я, що впливає 
на життєдіяльність сім’ї, а також розглянуто та проаналізовано соціально-
психологічний аспект проблемності сімей, які мають слабкі емоційні зв’язки, низький 
ступінь задоволеності сімейними відносинами. 
Ключові слова: типологія проблемної сім’ї, проблемність сім’ї, економічна сторона 
проблемності, медико-соціальний аспект проблемності, соціально-психологічний 
аспект проблемності. 
 
Неля Cкрипник 
Особливості виховання співчуття серед дошкільників у процесі комплексних 
занять з використанням різних видів мистецтва 
У статі звертається увага на важливість формування гуманної особистості, 
починаючи з дошкільного віку. Епізодично проаналізовано психолого-педагогічну 
літературу, в якій висвітлюється ця проблема. Окреслені завдання, методи і прийоми 
виховання співчуття у старших дошкільників, як однієї із характеристик гуманної 
особистості в процесі комплексних занять з використанням різних видів мистецтва. 
Ключові слова: виховання співчуття, гуманні стосунки, інтонування, імпровізація, 
діти старшого дошкільного віку. 
 
Надія Стаднік  
Оптимізація морального виховання підлітків як організованої складової їх 
соціалізації 
У статті розкривається взаємозв’язок між моральним вихованням і соціалізацією 
підлітків. Доводиться важливість цілеспрямованої організації морального виховання 
для забезпечення ефективності соціалізації підлітків у сфері міжособистісного 
спілкування і взаємодії. Наводяться способи оптимізації морального виховання – 
комунікативний тренінг, групові справи. 
Ключові слова: моральне виховання, підлітки, соціалізації, комунікативний тренінг, 
групові справи. 
 
Олена Стаєнна 
Традиції рідного краю як засіб громадянського виховання дітей старшого 
дошкільного віку 
В статті здійснено аналіз поглядів науковців щодо виховання дітей на традиціях 
українського народу з урахуванням регіональних особливостей, проаналізовано 
виховний потенціал традицій рідного краю, розглянуто можливість їх використання 
як засобу громадянського виховання дітей старшого дошкільного віку в дошкільних 
закладах; визначено елементи етнокультури, що мають вплив на становлення основ 
громадянськості та є найбільш цікавими для роботи з дітьми дошкільного віку.  
Ключові слова: традиції, рідний край, громадянське виховання, громадянськість, 
дошкільники. 
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освітньому процесі, надати підтримку й допомогу учням у розвитку, навчанні, 
вихованні, соціалізації. 
Ключові слова: навчально-виховний комплекс «школа – дитячий садок» (ШДС), 
психолого-педагогічний супровід (ППС), компетентність. 
 
Світлана Олейник  
Модель виховання інтересу учнів початкової школи до професії батьків 
Автор статті робить спробу висвітлити надзвичайно актуальні педагогічні 
проблеми, які існують на даному етапі розвитку вітчизняної педагогіки щодо 
виховання інтересу молодших школярів до професій батьків; розглядає діяльність 
видатних науковців, які займалися проблемою виховання інтересу молодших школярів 
до професій батьків. Особливий акцент автор робить на педагогічні підходи до 
проблеми виховання інтересу, який пов’язаний із вивченням педагогічних умов його 
розвитку в навчальній та позанавчальній діяльності, а також з виявленням методів і 
прийомів виховання інтересу до професії батьків. Представлена модель виховання 
інтересу молодших школярів до професій батьків з орієнтацією учнів на майбутню 
професію. 
Ключеві слова: інтерес, професії батьків, молодші школярі, педагогічні проблеми, 
виховання, модель виховання. 
 
Олена Поліщук 
Формування у дітей старшого дошкільного віку компетентності про здоровий 
спосіб життя 
У статті проаналізовано теоретичні підходи до проблеми здоров’я, а саме: здоровий 
спосіб життя, здоровий стиль життя, світоглядно-оздоровча поведінка; обґрунто-
вано педагогічні передумови формування у дітей 5–6-річного віку світоглядно-
оздоровчої поведінки. Розкрито засоби формування у дітей старшого дошкільного 
віку елементарних уявлень про здоровий спосіб життя.  
Ключові слова: здоров’я, здоровий спосіб життя, світогляд, оздоровча поведінка, 
виховання особистості. 
 
Надія Рогальська 
Становлення світу дитинства як проблема минулого та сучасності 
У статті обґрунтовано проблему становлення світу дитинства з позицій минулого 
та сьогодення. Автором висвітлено особливості вірувань та уявлень сільських людей 
про значущість дошкільного дитинства, самобутність та особливості розвитку 
дитини в дошкільний його період. Цей досвід передавався від покоління до покоління 
засобами усної народної творчості і може бути використаний у сучасному 
педагогічному супроводі дитинства. 
Ключові слова: світ дитинства, дитина, вирування, уявлення, етнографи, супровід, 
виховання, навчання дітей. 
 
Інна Савченко 
Проблема дослідження довірливого ставлення дітей 5–6 років до дорослих 
У статті розглянуто проблему дослідження компонентів довірливого ставлення 
дітей 5–6 років до рідних та знайомих дорослих. Встановлено, що основними 
формально-динамічними характеристиками довірливого ставлення є міра, 
вибірковість і стабільність. Доведено, що у структурі довірливого ставлення 
доцільно виділяти когнітивний, діяльнісний та емоційно-ціннісний компоненти. 
Встановлено рівні прояву кожного структурного компоненту.  
Ключові слова: довіра, довірливе ставлення, компоненти довірливого ставлення. 
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Наталія Дудник  
Економічна соціалізація старших дошкільників  
У статті представлений огляд досліджень економічної соціалізації, економічного 
виховання в зарубіжній і вітчизняній педагогіці та психології, встановлено чинники, 
які визначають необхідність економічного виховання дітей старшого дошкільного 
віку. Основна увага приділена стану економічного виховання дошкільників в умовах 
дошкільного навчального закладу.  
Ключові слова: економічна соціалізація, економічне виховання, взаємодія дошкільного 
навчального закладу з сім’єю. 
 
Ольга Дяченко 
Виховання у молодших школярів шанобливого ставлення до людей як важливий 
аспект соціалізації 
У статті висвітлено проблему виховання у молодших школярів шанобливого 
ставлення до людей, її вплив на соціальне становлення особистості. Визначено та 
реалізовано педагогічні умови (створення у виховному просторі «школа – сім’я» 
атмосфери шанобливого ставлення; залучення молодших школярів до активної 
взаємодії з однолітками, дорослими людьми, старшим поколінням; демонстрування 
дітям у навчально-виховному процесі кращих зразків шанобливого ставлення), які 
сприяють позитивній динаміці розвитку у молодших школярів шанобливого ставлення 
до людей. 
Ключові слова: шанобливе ставлення, соціалізація, взаємодія, молодший школяр. 
 
Леся Карнаух  
Сім’я як чинник статево-рольової соціалізації дітей старшого дошкільного віку в 
реаліях сьогодення 
В статті здійснюється теоретичний аналіз особливостей впливу сім’ї на статево-
рольову соціалізацію дітей дошкільного віку в сучасних умовах. Cтатево-рольова 
соціалізація зумовлюється впливом найближчого оточення: родини, однолітків та 
вихователів 
Ключові слова: сім’я, виховання, діти дошкільного віку, статево-рольова соціалізація. 
 
Руслана Кондратенко 
Організація експериментального дослідження виховання відповідальності та 
креативності старших дошкільників  
У статті розглянуто особливості виховання відповідальності та креативності як 
базових якостей особистості, що закладаються в дошкільному віці. Здійснено аналіз 
поглядів педагогів та психологів щодо їх взаємозв’язку. Автором представлена 
програма роботи експериментального майданчика міського рівня з означеної 
проблеми. Визначено умови, які забезпечать ефективність виховання відпові-
дальності та креативності представленого дослідження та очікувані результати 
експерименту. 
Ключові слова: відповідальність, креативність, старший дошкільник, базова якість, 
експеримент. 
 
Володимир Кузь 
Виховання дітей дошкільного і шкільного віку в комплексі «школа – дитячий садок» 
У статті йдеться про виховання дітей дошкільного та молодшого шкільного віку в 
умовах навчально-виховного комплексу, організованого на основі принципів цілісності, 
структурності, взаємозалежності системи і середовища та ієрархічності. Автор 
наголошує на комплексному застосуванні психолого-педагогічного супроводу, який 
дозволяє дослідити стартові можливості та динаміку розвитку дитини в 
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Олена Павлик 
Розвиток життєвих компетентностей молодших школярів на уроках української 
мови засобами ІКТ 
У статті з’ясовується сутність життєвої компетентності, визначається її 
компонентний склад (здоров’язберігальна, емоційно-вольова, комунікативна, соціальна, 
інформаційна, когнітивна компетентності); розкриваються особливості розвитку 
життєвих компетентностей молодших школярів на уроках української мови 
засобами ІКТ, окреслюються педагогічні умови їх формування. 
Ключові слова: життєві компетентності, педагогічні умови, уроки української мови, 
засоби ІКТ, молодші школярі. 
 
Інна Рогальська-Яблонська  
Соціально-педагогічний супровід соціалізації особистості в дошкільному дитинстві 
У статті висвітлюються особливості проектування системи соціалізації 
особистості у дошкільному дитинстві. Автор висвітлює компоненти (напрями), що 
взаємопов’язані між собою і розкривають наперед послідовність і практичне 
забезпечення, а також зміст діяльності та її результат за кожним напрямом 
системи соціально-педагогічного супроводу соціалізації особистості. 
Ключові слова: соціалізація, проектування, система, соціально-педагогічний супровід, 
дошкільний навчальний заклад. 
 
Тетяна Степанова 
Шляхи підготовки дітей до школи в практиці роботи В. О. Сухомлинського 
У статті автор аналізує окремі науково-психологічні дослідження 20–30-х років ХХ-
го століття, що були проведені в Росії, показує їхнє ефективне використання 
видатним педагогом В. О. Сухомлинським у процесі підготовки дітей старшого 
дошкільного віку до навчання у школі. 
Ключові слова: підготовка до школи, всебічний розвиток, навчання, індивідуальний 
підхід. 
 
Катерина Суятинова 
Особливості впливу неповної сім’ї на соціалізацію дитини дошкільного віку 
У статті розглядаються проблеми соціалізації дітей з неповних сімей, зокрема вплив 
розлучених батьків на становлення особистості дитини дошкільного віку. Автор 
надає різні погляди вітчизняних та закордонних вчених на наслідки розриву сімейних 
відносин між батьками. 
Ключові слова: сім’я, неповна сім’я, розлучені сім’ї, діти з розлучених сімей, соціалізація. 
 

ВИХОВНА РОБОТА 
Людмила Бегас 
Соціалізація дітей дошкільного і молодшого шкільного віку в умовах паралельно-
роздільного виховання і навчання 
У статті розкрито поняття гендеру і сутності статеворольової соціалізації. 
Визначено мету гендерного підходу в освіті. Проаналізовано значення виховних 
впливів при організації паралельно-роздільного навчання дітей дошкільного та 
початкового шкільного віку на процес соціалізації хлопчиків і дівчаток; значення 
організації предметно-розвиваючого середовища; використання сюжетно-рольових 
ігор і казок з метою розширення уявлень дитини про можливі моделі статеворольової 
поведінки. А також розкрито основні завдання статеворольової соціалізації в 
молодшому шкільному віці.  
Ключові слова: гендер, гендерний підхід, гендерна ідентифікація, соціалізація, 
гендерні ролі, гендерні стереотипи. 
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Людмила Лисогор 
Життєва компетентність як умова самореалізації особистості  
У статті розкривається зміст понять «компетентність», «життєва компетент-
ність». Визначено основні підходи щодо визначення сутності життєвої компетент-
ності. Доведено, що як цілісне утворення, життєва компетентність має певну 
структуру, яка, постійно змінюючись, набуває позитивних або негативних рис і її 
формування залежить від зовнішніх і внутрішніх чинників.  
Ключові слова: компетентність, життєва компетентність, особистість, знання, 
досвід, навчальний процес, самореалізація особистості. 
 
Оксана Лоюк 
Творче мислення як чинник розумового розвитку школярів 
У статті розкриваються теоретичні основи творчого мислення. Акцентується увага 
на ролі творчого мислення у розумовому розвитку школярів. Вказується на 
важливість використання в навчально-виховному процесі проблемних ситуацій з 
метою розвитку мислення дітей. Досліджено методичні засади формування 
творчого мислення учнів початкової школи у процесі мистецької діяльності, 
особливості його розвитку у перехідний період та психологічні умови розвитку у 
старшокласників засобами рольових ігор.  
Ключові слова: мислення, творче мислення, розумовий розвиток, проблемна ситуація. 
 
Анна Лякішева  
Взаємодія студентів як узгоджена діяльність по досягненню спільної мети (аналіз 
зарубіжного досвіду) 
В статті проаналізовані погляди зарубіжних науковців щодо визначення сутності 
взаємодії як узгодженої діяльності, спрямованої на досягнення її учасниками спільної 
мети у розв’язанні значущої для них проблеми. Розглянуто формування соціальної 
поведінки студента в академічній групі як своєрідній моделі широкого соціуму, 
організація якої має забезпечувати становлення студента як суб’єкта, тобто 
індивіда, для якого означена взаємодія набуває особистісної цінності.  
Ключові слова: взаємодія, соціальна поведінка, спільна діяльність. 
 
Ірина Новик  
Діагностичний супровід розвитку пізнавальних інтересів молодших школярів 
У статті проаналізовано особливості розвитку пізнавальних інтересів учнів шести-
семи років, розкрито рекомендації щодо проведення діагностичного супроводу, для 
учителів початкових класів подано програму діагностичного супроводу розвитку 
пізнавальних інтересів молодших учнів. 
Ключові слова: діагностичний супровід, пізнавальний інтерес, програма діагностич-
ного супроводу розвитку пізнавальних інтересів молодших учнів.  
 
Олена Олійник 
Особливості емоційного розвитку та умови формування емоційної культури дітей 
старшого дошкільного віку засобами театралізованих ігор 
У статті аналізуються особливості емоційного розвитку дитини дошкільного віку, 
запропоновано сучасні підходи до формування емоційної культури дітей старшого 
дошкільного віку, розкрито прояви особистісної культури та компоненти емоційного 
розвитку дитини. Висвітлено педагогічні можливості театралізованих ігор у 
розвитку емоційної культури, з урахуванням специфіки відбору педагогічних засобів.  
Ключові слова: емоційна культура, особистісна культура, емоційний розвиток, 
регуляція емоцій, театралізовані ігри, педагогічні принципи. 
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ПСИХОЛОГІЧНІ ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ ТВОРЧОЇ  
ОСОБИСТОСТІ ВЧИТЕЛЯ Й УЧНЯ 

Світлана Бурсова  
Теоретико-прикладні аспекти впровадження педагогічної підтримки у навчально-
виховний процес дошкільного закладу 
У статті обґрунтовано ефективність та доцільність впровадження педагогічної 
підтримки у навчально-виховний процес. Здійснений аналіз програми розвитку та 
виховання дітей раннього віку «Зернятко» та Базового компоненту дошкільної 
освіти, що підтверджують важливість впровадження у роботу вихователя 
педагогічної підтримки. Розглянуто окремі аспекти практичного використання 
педагогічної підтримки у період адаптації дітей до дошкільного навчального закладу. 
У статті висвітлені прояви порушення адаптації дітей раннього віку та дії педагога, 
спрямовані на її полегшення. Охарактеризовано етапи здійснення педагогічної 
підтримки: підготовчий, інформаційний, діяльнісний та аналітичний етап.  
Ключові слова: педагогічна підтримка, адаптація до дошкільного закладу, тактики 
педагогічної підтримки, діти раннього віку. 
 
Анна Дворкова  
Негативні фактори мікросередовища як детермінанта злочинності неповно-
літніх студентів навчальних закладів I та ІІ рівнів акредитації 
У статті аналізується вплив негативних соціальних факторів мікросередовища на 
формування особистості студентів навчальних закладів I та ІІ рівнів акредитації. 
Проаналізовано діяльність навчальних закладів як суб’єктів запобігання злочинності. 
Визначено основні причини виникнення протиправної поведінки неповнолітніх та 
основні напрями її профілактики. Також запропонована система профілактичної 
роботи навчальних закладів з неповнолітніми. 
Ключові слова: Профілактика злочинності неповнолітніх, наркоманія, причини, умови. 
 
Людмила Іщенко 
Формування індивідуальних якостей особистості дитини старшого дошкільного 
віку у спільній діяльності з однолітками 
В статті теоретично обґрунтовано проблему впливу індивідуальності дитини 
дошкільного віку на характер її взаємин з однолітками, виявлено залежність 
розвитку моральних якостей у колективних взаєминах від особливостей педагогічного 
супроводу, який враховує індивідуальні схильності дошкільника в спільній привабливій 
діяльності. 
Ключові слова: моральні якості особистості, індивідуальні якості дошкільника, 
колективні взаємини, педагогічний супровід. 
 
Тамара Кравченко 
Основні підходи до організації взаємодії сім’ї та школи як фактора соціалізації 
дітей шкільного віку  
Розглянуто проблему оптимізації взаємодії сім’ї та школи як фактора соціалізації 
дітей шкільного віку. Визначено основні підходи до організації цієї діяльності – 
особистісно орієнтований, діалогічний, психологічна герменевтика. Розкрито способи 
запровадження названих підходів у зміст взаємодії сім’ї та школи. 
Ключові слова: взаємодія сім’ї та школи, діалогічний підхід, діти шкільного віку, 
особистісно орієнтований підхід, психологічна герменевтика, соціалізація. 
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Любов Кужільна, Мирослава Кужільна  
Освіта проти таланту 
У статті розглядається суперечність між сучасною освітою і талантом, 
геніальністю, досліджується зміст нової цивілізаційної освіти засобом художнього 
слова Л. В. Костенко. У дослідженні, виходячи з поняття «внутрішня форма» слова, 
на основі аналізу творчості сучасної української письменниці Л. В. Костенко 
розкривається зміст її «лінгвокреативного мислення», показується апперцепція слова 
її поезії, розкривається така властивість її образного мислення, як поглиблення, 
розширення узагальнювальних властивостей уже існуючих в уяві образів. 
Підтверджуємо на основі аргументованих прикладів, що проблема розвитку мислення 
засобами образного мовлення тісно пов’язана з педагогічною діяльністю і процесом 
навчання дітей мови. 
Ключові слова: освіта, творчий процес, мислення, внутрішнє «я», геніальність, 
мовленнєвий розвиток, інформаційні новації, лінгвокреативне мислення, апперцепція 
слова, святість, гра. 
 
Наталія Мельник, Катерина Куценко, Дар’я Петлицька 
Теоретичні підходи до формування комп’ютерної грамотності дітей  
дошкільного віку 
У статті проаналізовано теоретичні підходи до формування комп’ютерної 
грамотності дітей дошкільного віку; здійснено комплексну характеристику підходів 
та актуальність врахування теоретичних та методичних засад при організації 
навчання дітей дошкільного віку елементам комп’ютерної грамотності. У статті 
проаналізовано особливості практичної реалізації компетентнісного, діяльнісного, 
розвивального, диференційованого та індивідуальних підходів, визначено роль педагога 
в процесі формування комп’ютерної грамотності дітей дошкільного віку.  
Ключові слова: комп’ютерна грамотність дітей дошкільного віку, теоретичні 
засади та наукові підходи до процесу навчання дітей дошкільного віку, використання 
комп’ютерів в дошкільному навчальному закладі. 
 
Ольга Полєвікова 
Синергетична сутність мови П. Флоренського як лінгвофілософське підґрунтя 
словоцентричного підходу до мовної освіти дітей 
Автором статті обґрунтовано природу мови у філософській концепції Павла 
Флоренського (1882–1937) в контексті словоцентричної спрямованості мовної освіти 
й мовленнєвого розвитку дітей старшого дошкільного й молодшого шкільного віку: 
синергетичне розуміння сутності мови як неповторної символічної системи; «щаблі» 
магічності людського слова; роль складників слова у пізнавальній енергії людини; 
етапи синергетики мисленнєвих процесів. 
Ключові слова: Павло Флоренський, синергетика, словоцентризм мовної освіти 
дітей. 
 
Джонатан Рікс, Пітер Твінінг 
Використання освітніх систем: типологія для майбутнього навчання 
У статті досліджено різні форми та типології підготовки майбутніх педагогів у 
системі освіти, досліджено теоретичні, практичні, соціально-політичні аспекти, 
проаналізовано особливості структури освітніх програм, визначено подальші 
напрями розвитку. 
Ключові слова: типологія, освітні програми, альтернативна освіта, майбутні школи. 
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Світлана Бадер 
Соціалізація дітей-сиріт дошкільного віку в умовах дитячого будинку: практичний 
аспект 
Стаття присвячена проблемі соціалізації вихованців дитячих будинків на етапі 
дошкільного дитинства. Подано методи роботи та практичні рекомендації щодо їх 
застосування у процесі роботи з дітьми. Розкрито алгоритм застосування казки як 
методу роботу з дошкільниками-сиротами. Наведено приблизний перелік тем бесід, 
ігор, ігрових вправ, музичних творів, рекомендованих для роботи з вихованцями для 
їхньої успішної соціалізації. 
Ключові слова: соціалізація, діти-сироти дошкільного віку, дитячий будинок, 
казкотерапія, ігротерапія. 
 
Юлія Баруліна 
Зміст проблеми ціннісно-смислових орієнтацій учнів у науковій літературі 
У статті розглядаються різні теоретичні філософські та психолого-педагогічні 
підходи до понять «цінність», «смисл», «орієнтація», «ціннісна орієнтація», 
«ціннісно-смислова орієнтація»; проводиться аналіз наукових видань вітчизняних і 
зарубіжних науковців минулого та сучасності. 
Ключові слова: «цінність», «смисл», «орієнтація», «ціннісна орієнтація», «ціннісно-
смислова орієнтація». 
 
Олена Гаврило 
Ігрові прийоми у процесі формування валеологічної компетентності дітей 
дошкільного віку  
У статті розглядаються питання застосування ігрових прийомів у деяких аспектах 
валеологічного виховання дошкільників в умовах ДНЗ. Вироблення навичок профілак-
тики найпоширеніших зрушень у здоров’ї дітей в багатьох дитсадках провадиться у 
вигляді ігор, які формують позитивне ставлення до них вихованців і бажання 
застосовувати такі прийоми у своєму житті. У статті наведено особливості 
проведення різних видів психогімнастики, дихальної та гімнастики для органів зору, 
покликаних зміцнити не лише фізичне, а й психічне здоров’я дошкільників. 
Ключові слова: валеологічна компетентність, діти дошкільного віку, ігрові прийоми. 
 
Тетяна Єжова 
Можливості школи щодо забезпечення прав дітей 
В статті обґрунтовано поняття «організаційно-педагогічне забезпечення прав 
дітей»; визначено складові та механізм забезпечення прав дітей педагогічними 
засобами; обґрунтовано умови створення правозахисного середовища у навчальному 
закладі. 
Ключові слова: педагогічна реалізація прав дітей, педагогічна охорона прав дітей, 
педагогічний захист прав дітей, правозахисне середовище навчального закладу. 
 
Олена Ковшар 
Синергетичний підхід як методологія передшкільної освіти 
В статті автор пояснює феномен синергетика, з позицій якої можна максимально 
сприяти соціалізації людини, її оптимальній адаптації до життя в суспільстві; 
визначає важливість синергетичного підходу як актуального аспекту методологічних 
досліджень в освіті та звертає особливу увагу на необхідність синергетичного 
підходу в організації та розвитку передшкільної освіти, пояснюючи окремі поняття з 
позиції синергетичної методології.  
Ключові слова: синергетика, самоорганізація, відкритість, нелінійність, біфуркація, 
флуктація, зворотний зв’язок, взаємодія. 
 



 
Психолого-педагогічні проблеми сільської школи. Випуск 47, 2013 

 320 

Ірина Онищенко 
Особливості професійної підготовки майбутнього вчителя початкових класів у 
моделі трисуб’єктних відносин 
У статті сформульовано основні положення трисуб’єктної дидактики як одного із 
напрямів педагогічної науки. Розкрито особливості професійної підготовки 
майбутнього вчителя початкових класів в умовах трисуб’єктних відносин. 
Обґрунтовано питання введення в сучасну дидактичну модель освіти третього 
рівноцінного суб’єкта – інформаційно-комунікаційного педагогічного середовища. На 
основі системно-структурного аналізу розглянуто функціональні можливості даного 
середовища, особливості його впливу на підвищення якості підготовки фахівців у 
галузі початкової освіти. 
Ключові слова: суб’єкт, трисуб’єктна дидактика, трисуб’єктна взаємодія, 
інформаційно-комунікаційне педагогічне середовище. 
 
Галина Опалко 
Комунікативна діяльність дошкільників залежно від мовної компетентності 
вихователів 
У статті обговорено проблеми зв’язку мовленнєвого розвитку дітей дошкільного віку 
з мовною компетентністю вихователів дошкільних навчальних закладів. Аналі-
зуються причини недостатньої спроможності до спілкування дітей з дорослими, що 
ґрунтується на недостатній мовній компетентності частини вихователів. На 
прикладі конкретного ДНЗ продемонстровано позитивні результати щодо 
мовленнєвого розвитку дітей, досягнуті завдяки проведенню систематичної мето-
дичної роботи. 
Ключові слова: ігри, інформаційна глобалізація, методична робота, психіка дітей, 
спілкування дітей, телевізор, фонематичний слух. 
 
Станіслава Токарєва 
Значення корекційно-оздоровчої роботи і готовність майбутніх учителів фізичної 
культури до її проведення 
В статті розглядається стан здоров’я сучасних школярів і значення корекційно-
оздоровчої роботи засобами фізичної культури. Автор аналізує готовність майбутніх 
учителів фізичної культури до корекційно-оздоровчої роботи з учнями початкових 
класів і порівнює підготовленість майбутніх педагогів до спортивно-тренувальної і 
корекційно-оздоровчої діяльності.  
Ключові слова: професійна готовність вчителя, фізична культура, корекційно-
оздоровча робота. 
 

ДИДАКТИКА, МЕТОДИКА, НОВІ  
ІНФОРМАЦІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ НАВЧАННЯ 

Тетяна Андрющенко 
Методи формування здоров’язбережувальної компетентності у дітей дошкіль-
ного віку 
У статті презентовано методику формування здоров’язбережувальної компетент-
ності у дітей дошкільного віку. Розкрито умови її впровадження в освітній процес 
дошкільних навчальних закладів. Подано алгоритм вивчення тем за авторською 
методикою. Виокремлено етапи організації навчальної діяльності: мотиваційний, 
теоретичний і практичний. Визначено завдання кожного етапу навчання, а також 
представлено й обґрунтовано основні методи, які забезпечують ефективність 
формування у дошкільників здоров’язбережувальної компетентності.  
Ключові слова: діти дошкільного віку, здоров’язбережувальна компетентність, 
методика, етапи навчання, методи. 
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АНОТАЦІЇ 
 

ПІДГОТОВКА ВЧИТЕЛЯ ДО РОБОТИ В СІЛЬСЬКІЙ ШКОЛІ 
Світлана Гаврилюк 
Формування готовності майбутніх фахівців дошкільної освіти до педагогічної 
творчості 
Стаття присвячена проблемам формування готовності майбутніх вихователів дітей 
дошкільного віку до педагогічної творчості в контексті тенденцій розвитку сучасної 
дошкільної освіти. Автор обґрунтовує необхідність створення сприятливих 
соціально-педагогічних умов у процесі вузівської життєдіяльності, спрямованих на 
творчий пошук, розвиток активності, самостійності, ініціативності, професійної 
компетентності, нового творчого мислення студентської молоді.  
Ключові слова: педагогічна творчість, креативність, творчі здібності, дошкільна 
освіта. 
 
Людмила Загородня, Галина Барсуковська 
Формування фізкультурно-оздоровчої компетентності у майбутніх вихователів 
дошкільного закладу як складової їх позитивного професійного іміджу 
У статті йдеться про формування фізкультурно-оздоровчої компетентності у 
майбутніх вихователів дошкільних закладів як професійної складової їхнього 
педагогічного іміджу. Висвітлені етапи і педагогічні умови цього процесу. 
Ключові слова: професійний імідж вихователя, компетентність, готовність до 
фізичного виховання дітей дошкільного віку, фізкультурно-оздоровча компетент-
ність вихователя. 
 
Артур Іншаков, Інна Іншакова 
Компетентнісний підхід у підготовці фахівців дошкільної освіти (формування 
мовної, мовленнєвої, комунікативної компетенцій) 
Лінгводидакти виокремлюють низку компетенцій, що сприяє точному визначенню 
мети навчання мови, розробці критеріїв, рівнів засвоєння матеріалу тощо. У сучасній 
вищій школі створюються умови для диференціації змісту навчання, підготовки 
фахівців до засвоєння програм вищої школи, забезпечення поглибленого вивчення 
української мови та ін. У статті розглядаються шляхи формування мовної, 
мовленнєвої, комунікативної компетенцій. Кожна із компетенцій передбачає знання, 
уміння, навички, необхідні для її формування. 
Ключові слова: лінгводидактика, компетентність, компетенція, мовна компетенція, 
мовленнєва компетенція, комунікативна компетенція. 
 
Ірина Княжева 
Педагогічні умови розвитку методичної культури майбутніх викладачів 
педагогічних дисциплін спеціальності «Дошкільна освіта» 
У статті доведено актуальність проблеми розвитку методичної культури майбутніх 
викладачів. Уточнено зміст поняття «педагогічні умови». Представлений комплекс 
педагогічних умов, що сприяють підвищенню ефективності розвитку методичної 
культури майбутніх викладачів педагогічних дисциплін спеціальності «Дошкільна 
освіта» в умовах магістерської підготовки. 
Ключові слова: методична культура, майбутні викладачі, педагогічні умови, 
педагогічні дисципліни, дошкільна освіта, магістерська підготовка. 
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Суятинова Катерина  асистент кафедри дошкільної освіти Криворізького 
педагогічного інституту ДВНЗ «Криворізький націо-
нальний університет» 
 

Твінінг Пітер  професор Відкритого університету (Велика Британія) 
 

Токарєва Станіслава аспірант кафедри дошкільної педагогіки ДЗ «Південно-
український національний педагогічний університет 
імені К. Д. Ушинського» 
 

Цюпак Ірина  викладач кафедри дошкільної освіти Херсонського 
державного університету 
 

Швець Тетяна  аспірант кафедри дошкільної освіти Херсонського 
державного університету 
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Опалко Галина вихователь-методист ДНЗ ясла-садок комбінованого 
типу № 8 «Світлячок» (м. Умань) 
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потреба у розширенні мережі суспільного дошкільного виховання. Саме 
тому, досвід 50–80 рр. ХХ ст., який розкрито у нашому дослідженні, буде 
актуальним і у наш час. 

У освітньо-виховному середовищі, яке становиться і розвивається, 
основними ресурсами впровадження поставлених задач є використання 
всіх можливих ресурсів, врахування географічних, економічних та 
фінансових умов регіону та їх вплив на покращення організації 
дошкільного виховання. Свідченням цього є висвітлений нами досвід 
організації дошкільного виховання в Херсонському регіоні, а саме вміле та 
творче використання наявних умов працівниками дошкільної освіти 
області та їх вплив на специфічність роботи дошкільних закладів в другій 
половині ХХ століття. 

Подальші пошуки можуть бути спрямовані на детальне вивчення та 
реалізацію надбань минулого в умовах діяльності сучасних дошкільних 
закладів. 
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проконсультуватися з досвідченим педагогом-психологом. Не менш 
важливою особливістю дитячого садка є те, що він не закривається на літо, 
як це відбувається з іншими садками міста, що дозволяє батькам не 
замислюватися, куди влаштувати дітей, а їх у садку 180 осіб. 

Після садка вихованці з легкістю вступають у престижні школи й 
ліцеї міста. Деякі з тих дітей, які у свій час закінчили «Зірочку», тепер 
приводять туди своїх малят. На всі свята маленькі вихованці дитячого 
ясла-саду УМВС «Зірочка» готують вистави та святкові номери для 
працівників свого відомства та батьків, у відповідь на це керівництво та 
працівники УМВС Херсону не залишають поза увагою потреби та 
побажання малечі, адже фінансування напряму йде від УМВС. Режим 
дошкільного закладу є пристосованим до графіку роботи батьків, що в 
свою чергу відображається на подовженому перебуванні дітей, під час 
якого вони отримують повноцінне додаткове харчування після денного 
сну, чого немає у звичайному дитячому садку. 

Багаторічну роботу всього колективу ясла-садка 29 жовтня 2010 року 
було оцінено на вищому рівні та нагороджено грамотою Херсонського 
міського голови «Один із кращих садів Херсона» [1]. Дана нагорода є 
свідченням злагодженої роботи керівництва відомства та всього педаго-
гічного колективу дошкільного закладу. 

Ще одним прикладом злагодженої роботи педагогічного колективу 
дошкільного закладу та відомства є дитячий садок Херсонського 
морського торговельного порту «Червоні вітрила» [8], якому у травні 2013 
року виповнилося 67 років (1946 року). Цілі династії пройшли шлях у 
морпорт через дбайливі руки нянечок і вихователів. Це сім’ї Смоленцевих, 
Митрофанових, Байонових, Харитонових, Колеснікових. Уже більше 14 
таких династій не змінюють у своїй вірності «Червоним вітрилам». У дітей 
(а їх у садку 135) виховується любов до роботи батьків і дідів, і багато 
змінюють своїх батьків у порту. Життя садка нерозривно пов’язане з 
портом: діти щороку бувають на екскурсії по морському портові, їх ведуть 
у навчальний комбінат, на причал, у машинне відділення кораблів, на 
кожнім святі в дитячому садку є елементи з життя моряків. 

Науково-педагогічною громадськістю за радянських часів накопи-
чено цікавий та цінний досвід у напрямі створення та розширення мережі 
дошкільних закладів Херсонщини за рахунок залучення коштів підпри-
ємств, організацій, колгоспів та радгоспів. Дана робота дає спробу 
побачити, як змінювалася система дошкільних закладів Херсонщини у 
нелегкий соціально-економічний період для становлення регіону як 
важливого економічного об’єкта України. 

Сприяти відродженню народних промислів, кустарних виробництв, 
інших нетрадиційних форм господарювання разом із застосуванням 
традиційних форм господарювання з метою створення постійних і 
тимчасових робочих місць, підвищення рівня зайнятості сільського 
населення [5, с. 8]. Це в свою чергу збільшить кількість робочих місць, а як 
показує практика 50–80 рр. ХХ ст. – від зайнятості населення залежить 
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інноваційних педагогічних та управлінських технологій, спрямованих на 
оновлення теорії та практики освіти в регіоні; надання науково-
методичних консультацій районним (міським) методичним службам 
регіону з питань експериментальної діяльності загальноосвітніх закладів, 
роботи з обдарованими дітьми, збереження культури та традицій представ-
ників різних національностей, які проживають на території області. 

Як зазначала Валентина Чабаненко (завідувач лабораторією у 2009 
році): «Толерантність до різних культур потрібно прищеплювати ще в 
дитячому садку» [7]. 

Зміст дошкільної освіти необхідно модернізувати відповідно до 
потреб суспільства, потреб інноваційного розвитку науки, запроваджувати 
сучасні інноваційні технології засобів розвитку, навчання та виховання, 
удосконалювати механізми моніторингу якості дошкільної освіти, якісної 
підготовки та підвищення кваліфікації педагогічних працівників дошкіль-
них навчальних закладів. 

Досвід організації дошкільних закладів за рахунок відомств у 
Херсонській області у другій половині ХХ століття мав не лише на меті 
розширення мережі та покращення умов перебування, а й виховання 
дошкільників на прикладі діяльності підприємств, господарств. Це в свою 
чергу створювало сприятливі умови для становлення всебічно розвиненої 
особистості, формування моральних рис, а саме працьовитості, відпові-
дальності, витривалості, гордості за своїх батьків, родичів, які трудилися 
на користь суспільства для підняття соціально-економічного рівня своєї 
країни. Спільна робота вихователя і батьків направлена на непереривне 
виховання, взаємодопомогу у вирішенні проблемних питань у вихованні. 

У 2012 році в Херсонській області діяло 4 відомчих дошкільні 
заклади. Одним з таких дошкільних закладів є відомчий Херсонський ясла-
сад УМВС «Зірочка», девіз якого: «Опікуємося про дітей – опікуємося про 
майбутнє». У 2008 році дитячому садку виповнилося 35 років. 

В інтерв’ю для газети «Таврійський край» завідуюча ясла-садка 
УМВС «Зірочка» Людмила Миколаївна Рижикова так говорить про роботу 
своїх вихователів: «На вихователів покладена велика відповідальність, ми 
виховуємо дітей, батьки яких носять погони та є правоохоронцями. Не 
просто зробити зауваження або дати пораду татові-генералу, але ми 
намагаємося находити підхід до кожного з батьків та підказувати, як 
правильно прийняти рішення в тій чи іншій ситуації з дитиною» [2]. 
Вихователі в роботі з дітьми використовують як нові, так і часом 
перевірені системи виховання та технології навчання: методика фізичного 
розвитку дітей за Єфименко, методика швидкого навчання читанню та 
математики за Зайцевим. Для внутрішнього розвитку дитини в садку 
організовано школу «ейдетики», функціонує психологічна служба, яка 
враховує темперамент як дитини, так і вихователя. При дитячому садку 
працює декілька гуртків: ізостудія «Чарівні пальчики», музично-
драматична студія «Казка», англійська мова та фітнес, а для батьків 
функціонує «Школа молодих батьків», де мами і тата завжди можуть 
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дитячих дошкільних закладах в разі необхідності можуть бути відкриті 
окремі групи, в яких виховання ведеться іншою мовою, ніж в установах в 
цілому. Організація такого виховання груп можлива в разі виявлення 
бажання батьків або осіб, які їх замінюють щодо створення таких закладів. 

За останнє десятиріччя у складі населення Херсонщини відбулися 
значні зміни, що суттєво вплинуло на систему освіти. За чисельністю 
найбільшою національністю в області після українців були і залишаються 
росіяни – 14 % від загального складу населення області. На Херсонщині у 
достатній кількості збережено мережу російськомовних навчальних 
закладів. Так, загальна кількість російськомовних дошкільних навчальних 
закладів в області – 28, двомовних – українською та російською мовами 
навчання – 14 [6, с 157]. Освітяни спрямовують всі зусилля на те, аби наша 
державна й мови національних меншин розвивалися, збагачуючи культуру 
кожного з нас. Адже головне – не навчання за національною ознакою, а 
збереження національних культур тих народів і народностей, які живуть у 
містах і селах нашого краю. 

Було проаналізовано інформацію до періодичної доповіді Євро-
пейської хартії регіональних мов або мов меншин. Стосовно Херсонського 
регіону було виявлено, що відповідно до національних меншин, наявних у 
області, заяви батьків були подані на організацію навчально-виховного 
процесу дітей такими мовами як: 

– російська, в наслідок чого у Херсонській області функціонує 
29 російських дитячих навчальних закладів; 

– іврит – функціонує недержавне навчально-виховне об’єднання 
«дошкільний заклад – спеціалізована школа І–ІІІ ступенів «Хабад» з 
поглибленим вивченням івриту та англійської мови, у роботі цієї установи 
простежується спільна робота педагогічних колективів дошкільного 
закладу та школи у вихованні дітей відповідно до традицій народу; 

– кримськотатарська – у Херсонській області функціонує один 
навчальний заклад, де вивчається кримськотатарська мова; 

– німецька, грецька, польська – не застосовується в організації 
дошкільного виховання через відсутність запитів батьків у наданні 
дошкільної освіти цими мовами, хоча є умови для наступності у роботі 
таких дошкільного закладу зі школою; 

Сьогодні в області постійно проводиться робота, спрямована на 
реалізацію політичних, економічних, соціальних, культурних прав і свобод 
усіх громадян незалежно від їхнього етнічного походження, створюються 
умови розвитку етнічної, культурної, мовної та релігійної самобутності 
національних меншин, діяльності їхніх громадських організацій. Але 
поряд з вирішенням цих проблем актуальним залишається питання 
повноцінного вивчення та вживання державної мови. 

У Херсонській академії неперервної освіти діє науково-методична 
лабораторія національних меншин, завідувачем якої є Кирпенко Максим 
Юрійович. Метою лабораторії є координація зусиль науково-педагогічних, 
педагогічних працівників з питань розробки, апробації і впровадження 
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дошкільних закладів є цінним як у педагогічному, так і в економічному 
значенні, області притаманне зосередження різноманітних видів вироб-
ництва, які протягом десятиріч суттєво впливали на соціально-
економічний розвиток держави. Освітньо-виховна робота у дитячих 
дошкільних закладах усіх типів проводилася відповідно до єдиної 
стандартизованої програми, що передбачало відсутність будь-яких 
розбіжностей у реалізації на практиці її вимог. Однак через неналежне 
фінансування, недостатню оснащеність дошкільних закладів наочною та 
методичної літературою, спонукало вихователів до пошуків нових ідей 
щодо організації навально-виховного процесу. У своїй пошуковій роботі 
вихователі-практики спиралися на особливості Херсонського регіону, які 
вплинули на специфіку діяльності ДНЗ: 

– поліетнічність регіону, яка полягає у етноприналежній специфіці 
виховання. А це в свою чергу впливало на особливості виховання дітей у 
дошкільних закладах; 

– економічний розвиток регіону. Завдяки стрімкому промисловому 
та сільськогосподарському розвитку Херсонської області, що вплинуло на 
трудову зайнятість населення, стало причиною виникнення таких типів 
дошкільних закладів, як відомчий та сезонний, що мали свої специфічні 
особливості у виховній роботі; 

– географічне розташування регіону, а саме поблизу Чорного та 
Азовського морів, що дає переваги у використанні природних ресурсів під 
час оздоровлення дітей дошкільного віку. 

Виділені нами особливості Херсонського регіону та вплив їх на 
специфічність роботи дошкільних закладів не втратили своєї актуальності 
й на сьогоднішній день. Тому варто розглянути можливість використання 
накопиченого досвіду з урахуванням потреб сучасного суспільства. 

Розглядаючи педагогічний досвід вихователів Херсонщини щодо 
організації виховної роботи у дошкільному закладі, можна простежити 
шлях становлення системи суспільного дошкільного виховання Херсон-
ського регіону та досвід, який був поширений за його межами та став 
прикладом зразкової та винахідливої роботи педагогічних колективів. 

У статті 7 Закону України «Про дошкільну освіту» [3] встановлено, 
що завданнями дошкільної освіти, зокрема, є виховання у дітей поваги до 
державної та рідної мови, національних цінностей Українського народу, а 
також цінностей інших націй і народів, а в статті 10 цього Закону 
встановлено, що мова (мови) у дошкільній освіті визначається відповідно 
до Конституції України і законів про мови. Тому відповідно до статті 26 
Закону УРСР «Про мови в Українській РСР» [4] від 28.10.1989 року в 
Українській РСР виховання в дитячих дошкільних установах, в тому числі 
в дитячих будинках, ведеться українською мовою. 

Але враховуючи те, що у деяких регіонах України є місця 
компактного проживання громадян інших національностей, зокрема на 
Херсонщині, можливим є організація дитячих дошкільних установ, де 
виховання дітей ведеться їхньою національною або іншою мовою. Також у 
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ВПРОВАДЖЕННЯ ДОСВІДУ РОБОТИ ДОШКІЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ 

ХЕРСОНСЬКОЇ ОБЛАСТІ ДРУГОЇ ПОЛОВИНИ ХХ СТОЛІТТЯ  
В ПРАКТИКУ СУЧАСНИХ ДНЗ 

 
Дослідження надбань минулого з питання розвитку мережі 

дошкільних закладів та впровадження їх у практику роботи сучасних 
навчально-виховних дошкільних закладів висвітлено у наукових працях 
сучасних науковців, присвячених виявленню особливостей роботи 
дошкільних освітніх установ на рівні певного регіону. Т. Головань 
присвятила свою роботу вивченню суспільного дошкільного виховання у 
Криму, С. Дітковська розглянула розвиток відомчих дошкільних закладів у 
Донбасі, Л. Пісоцька розкрила соціально-педагогічні умови управління 
розвитком дошкільної освіти в регіоні, Н. Туренко дослідила внесок 
громадських організацій, приватних осіб та асоціацій у розвиток 
дошкільного виховання на Слобожанщині. Вивчення досвіду розвитку 
системи дошкільного виховання є актуальним не лише з точки зору 
педагогіки, а й економіки рідного краю, тому що розкривають перед нами 
картину становлення та розвитку дошкільної педагогічної думки, 
майстерності, вміння пристосовуватися до змін у політиці, економіці та 
культурному житті регіону та країни в цілому. 

На сьогоднішній момент не існує роботи, яка б ґрунтовно розкривала 
особливості організації та збільшення мережі дошкільних закладів 
Херсонщини. 

Мета статті: розкрити умови впровадження практики минулого в 
організацію навчально-виховного процесу дошкільних закладів Херсонщини. 

Реалізація поставленої мети вимагає розв’язання таких задач: 
1) розкрити можливість використання особливостей області задля 

покращення навчально-виховного процесу в дошкільних закладах Хер-
сонщини; 

2) описати можливості впровадження накопиченого досвіду у напря-
мі створення та розширення мережі дошкільних закладів Херсонщини; 

3) розкрити залежність потреби у розширенні мережі суспільного 
дошкільного виховання від зайнятості населення. 

Історико-педагогічні дослідження в межах певної географічної 
території мають найбільшу цінність, тому що розкривають регіональні 
особливості освітніх процесів, вплив географічних, соціально-економічних 
умов на специфіку організації навчально-виховного процесу, особливості 
управління тощо. 

Вивчення досвіду педагогів-практиків розкривають перед сучасним 
вихователем картину становлення та розвитку дошкільної педагогічної 
думки, майстерності, вміння пристосовуватися до змін у політиці, 
економіці та культурному житті країни. Досвід роботи вихователів 
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 Наказ«Про затвердження плану заходів щодо запровадження 
інклюзивного та інтегрованого навчання у загальноосвітніх навчальних 
закладах на період до 2012 року» від 21.12.2009 № 1153. 

 Наказ «Про затвердження Концепції розвитку інклюзивної 
освіти» від 01.10.2010 № 912 [10]. 

Реалізація цих розпоряджень на практиці вимагатиме консульту-
вання вчителів щодо необхідних питань і вмінь у роботі із учнями з 
особливими освітніми потребами і специфічними труднощами у навчанні. 
Цей процес був започаткований шляхом навчання лідерів на рівні 
Міністерства освіти і науки України і вимагатиме тісної співпраці між 
вищими навчальними закладами, управліннями освіти, а також міністер-
ством. 

Таким чином, зміни, що стосуються розуміння потреб учня, їх 
різноманітності, вимагають перетворень в шкільному середовищі. Метою 
інклюзивної освіти є створення такого навчального закладу, який прийме і 
в рівній мірі ефективно навчатиме і виховуватиме всіх дітей місцевого 
населення, незалежно від їх походження, виду інвалідності або 
переживань, що відчувають їхні сім’ї. Її розвиток закладає подолання 
багатьох перешкод, які можуть виникнути в ситуації появи учнів з такими 
різноманітними проблемами в школі. Кожна «нова», з точки зору 
навчального закладу, потреба для учня, є свого роду «лакмусовим 
папірцем», показуючи, наскільки школа готова до реалізації такої політики. 

Інклюзивна освіта – це навчання дітей з обмеженими можливостями 
(а також інших дітей із спеціальними потребами у навчанні) в загальній 
школі, але при умові, що це шкільна система пристосовується до 
індивідуального темпу навчання, здібностей, можливостей дитини. На 
противагу інтегральному навчанні, яке закладає пристосованість можли-
востей дитини з обмеженими можливостями до проблем системи освіти, 
подібних для всіх дітей, інклюзивне навчання робить акцент на 
різноманітність і еластичність, пов’язану із відповіддю на потреби і 
можливості окремих учнів. 

Отже, інклюзивна школа – це школа, в якій ідентифіковано 
перешкоди, які роблять неможливою повноцінну участь в навчальному 
процесі учням із спеціальними потребами у навчанні, і в якій було вжито 
заходів для усунення цих перешкод. Умовою функціонування такої школи 
є включення всіх учителів, а також відхід від думки, що лише шкільні 
спеціалісти відповідають за дитину з інвалідністю. 

Здійснення даного дослідження створило підґрунтя для подальшої 
розробки шляхів вирішення проблеми впровадження інклюзивного 
навчання в Україні. Зокрема подальшого вивчення потребує досвід країн 
Євросоюзу та СНД з даного питання. 
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навчанні. Завданням інклюзивних шкіл є визначення індивідуальних 
потреб учнів, а також прагнення до того, щоб їм допомогти. Слід також 
взяти до уваги як різні стилі навчання дітей, так і темп їх роботи. 
Інклюзивна школа повинна всім забезпечити навчання на високому рівні 
через відповідну програму навчання, стратегію навчання, використання 
дидактичних засобів і налагодження партнерських стосунків із середо-
вищем дітей [8, с. 82]. 

Загалом, користь, яка виникає із інклюзивної освіти можна розділити 
на кілька груп: 

 інклюзивна освіта може допомогти перебороти біду та ізолювання 
із суспільства, 

 інклюзивна освіта може виправити якість освіти для всіх, 
 інклюзивна освіта може допомогти в боротьбі з дискримінацією 

[5, с. 5]. 
В Україні останніми роками, а особливо минулого року відбулося 

багато змін на користь інклюзивної освіти. Елементом, котрий сприяв 
розвитку інклюзивної освіти в нашій країні були підписані такі 
розпорядження та інші документи [10]: 

 Постанова Кабінету Міністрів України «Про затвердження 
Державного стандарту початкової загальної освіти для дітей, які потре-
бують корекції фізичного та (або) розумового розвитку» від 5.07.2004 
№ 848. 

 Постанова Кабінету Міністрів України «Про затвердження плану 
заходів щодо створення безперешкодного життєвого середовища для осіб з 
обмеженими фізичними можливостями та інших мало мобільних груп 
населення на 2009–2015 роки «Безбар’єрна Україна» від 29.07.2009 № 784. 

 Постанова Кабінету Міністрів України «Про затвердження 
Порядку організації інклюзивного навчання у загальноосвітніх навчальних 
закладах» від 15.08.2011 № 872. 

 Розпорядження Кабінету Міністрів України «Про затвердження 
плану заходів щодо запровадження інклюзивного та інтегрованого 
навчання у загальноосвітніх навчальних закладах на період до 2012 року» 
від 03.12.2009 № 1482-р. 

 Наказ «Про затвердження Плану дій щодо запровадження 
інклюзивного навчання у загальноосвітніх навчальних закладах на 2009–
2012 роки» від 11.09.2009 № 855. 

 Наказ «Про затвердження плану заходів щодо запровадження 
інклюзивного та інтегрованого навчання у загальноосвітніх навчальних 
закладах на період до 2012 року» від 21.12.2009 № 1153. 

 Наказ «Про затвердження Концепції розвитку інклюзивної 
освіти» від 01.10.2010 № 912. 
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виправляють якість навчання, і, в результаті, зменшують кошти всієї 
системи освіти [5, с. 4]. 

Інклюзивна освіта стосується навчання, яке більш зосереджене на 
дитині ніж на програмі навчання. Цей підхід опирається на розпізнанні 
того, що кожна дитина вчиться і розвивається індивідуально, в різному 
темпі і слід їй створити такі умови навчання, які б відповідали її потребам, 
із врахуванням дітей з різними дисфункціями. Інклюзивна освіта – це 
процес, який полягає у збільшенні участі всіх учнів в житті школи, разом з 
учнями зі спеціальними потребами у навчанні. Це є процес, який полягає 
на реструктуризації політики шкільництва, а також культур так, щоб вони 
відповідали різноманітності учнів у місцях їх проживання. Серед 
характерних рис для інклюзивної освіти можна виділити такі: 

 така освіта визнає, що всі діти можуть вчитися, 
 враховує і поважає різноманітність дітей з огляду на вік, стать, 

етнічну приналежність, мову, особливі потреби та ін., 
 дозволяє системі і структурі освіти, а також методиці пізнати 

потреби дітей і вчить, як з ними справлятися, 
 становить частину ширшої стратегії сприяння інклюзивному 

навчанню суспільства, 
 є динамічним процесом, який постійно розвивається [5, с. 4]. 
Інклюзивна освіта стосується дітей з обмеженими потребами, які 

навчаються ефективно в загальних школах з акцентом, що покладений на 
якість навчання. У випадку інклюзивної освіти не дитину, а систему освіти 
потрібно змінювати. Така освіта визначає, що діти всі різні, а також те, що 
школа і система освіти вимагають змін, щоб справитися із індиві-
дуальними потребами всіх учнів, як здорових, так і з індивідуальними 
потребами. Однак, інклюзія не означає асиміляції чи об’єднання всіх. 
Основним чинником є так звана еластичність – визнання, що діти вчаться в 
різному темпі, а також те, що вчителі потребують спеціальних вмінь, щоб 
провадити їх в еластичний спосіб у процесі навчання. У більшості випадків 
діти потребують всього-на-всього чіткого, доступного навчання. Це 
вимагає використання різних методів, щоб враховувати різні потреби 
дітей, їхні можливості і неоднаковий темп розвитку. 

Інклюзивна освіта прагне до підтримки і будови процесу розвитку 
кожної дитини. Слід взяти до уваги всі аспекти розвитку дітей (емоційний, 
інтелектуальний, творчий, суспільний і фізичний), якщо повинні вони 
осягнути повноту своїх можливостей. Щоб саме так і було, необхідним є 
глибоке усвідомлення вчителями процесу розвитку і навчання дітей. 
Доступність і безпосередня участь є вирішальними питаннями в 
інклюзивній освіті [8, с. 82]. 

Інклюзивна освіта реалізується в інклюзивних школах. Основною 
засадою інклюзивних шкіл є те, що всі діти повинні вчитися разом, 
наскільки це є можливим, незважаючи на їхню різницю і труднощі у 
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б) матеріальних ресурсів (обладнання школи, матеріальні засоби, 
виділені на підтримку); 

в) адміністративно-організаційного комітету (використання законо-
давчих рішень у сфері інклюзивної освіти, організація роботи школи, 
співпраця із оточенням школи і батьками) [7, с. 79]. 

Отже, метою інклюзивної освіти є забезпечення доступу до 
основного напряму освіти всім дітям, а особливо дітям із інвалідністю, які 
потребують індивідуальної підтримки. З цієї основної мети можна вивести 
ще одну – перетворення і розвиток середовища школи. 

Інклюзивний підхід поєднується із: 
 Повагою до всіх учнів і працівників школи. 
 Прагненням до збільшення участі і активності учнів у шкільному 

середовищі. 
 Зміною способу функціонування школи таким чином, щоб було 

можливим врахування в шкільній практиці окремих потреб учнів. 
 Обмеженням труднощів в доступі і участі у навчанні щодо всіх 

учнів, а не лише у випадку учнів «з особливими навчальними 
потребами». 

 Врахуванням досвіду різних шкіл, а також позашкільного 
середовища щодо подолання даних труднощів. 

 Правом на навчання у місці проживання. 
 Виправленням умов організації школи із піклуванням як про 

працівників, так і про учнів. 
 Підкресленням ролі школи у побудові локальної спільноти. 
 Пропагуванням співпраці між вчителями, учнями, батьками, 

організаціями. 
 Наявністю інклюзивної освіти у державній політиці [11]. 
Метою «Світової Декларації щодо Навчання для всіх», яка була 

прийнята у 2000 році на користь «Освіти для всіх», є гарантування всім 
дітям освіти на початковому рівні до початку 2015 року. Вона виділяє 
інклюзивну освіту як основну стратегію в розвитку «Освіти для всіх». На 
світовій конференції, присвяченій спеціальним потребам в освіті, яка 
відбулася 1994 року, представники Іспанії ствердили, що кожна дитина має 
особливі риси, зацікавлення, вміння і освітні потреби, а також, що діти зі 
спеціальними потребами повинні мати доступ до загальних шкіл, в яких 
повинні мати гарантовану індивідуальну педагогічну допомогу. Ця 
допомога повинна бути пристосована до індивідуальних потреб дітей. В 
документах цієї конференції було стверджено, що освітні системи, які 
передбачають величезну різноманітність рис дітей і їх потреб, є 
найефективнішими способами у боротьбі із дискримінацією, створення 
інклюзивного суспільства, а також можливість навчання для всіх дітей. А 
зокрема, гарантують ефективну освіту більшості дітей, а також 
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відвідування загальної школи, в якій повинна бути гарантована підтримка, 
необхідна для її правильного розвитку, в якій її будуть поважати і цінувати 
за те, ким вона є. Це вимагає, в свою чергу, відданості від вчителів, влади, 
батьків і самих дітей. 

Інклюзивна освіта опирається на право всіх учнів на освіту, яке 
заспокоює основні потреби навчання і збагачує життя. Із особливим 
врахуванням вразливих і відчужених груп, прагне до повного розвитку 
потенціалу кожної людини. На практиці це означає, що діти і молодь 
приходять до школи, і, незважаючи на те, що мають певні обмеження, які 
відрізняють їх від інших (наприклад, суспільна непристосованість, 
неповноцінність, невміння добре користуватися мовою в школі, ті, які 
походять із дизфункційних родин мають шанс зіткнутися зі школою, яка 
враховує ті чи інші особливі потреби) [5]. 

Сьогодні, коли освіта підлягає швидким змінам, пропагування 
інклюзивної освіти становить пріоритет освітньої політики. Система освіти 
повинна враховувати потреби і вимоги ринку праці, культури, повинна 
гарантувати учням набуття все більш різноманітних вмінь з точки зору 
економіки, етнічних і культурних груп, народних меншин, емігрантів. 
Навчання в школах поваги і рівності, а також залучення всіх учасників 
системи освіти, а разом з тим і родин учнів, є важливіше ніж будь-коли 
інше. 

В основі інклюзивної освіти лежить переконаність про дискримі-
наційний характер сьогочасної системи, а також бажання гарантії рівного 
життєвого старту дітям зі спеціальними потребами у навчанні. Однак, 
інтеграція, інклюзія є складним педагогічним процесом, який охоплює як 
учня з особливими потребами, його повноцінних ровесників, школу як 
освітню установу, а також локальне середовище. Не підлягає сумніву, що 
реалізація цієї складної освітньої ідеї «бути разом незважаючи на 
відмінності» вимагає повного осмислення про її слушність від всіх 
учасників цього процесу. Над усе вимагає побудову конструктивних 
процедур випробовування питань інтеграції/інклюзії, а також сильного 
втручання з боку суспільства на їх реалізацію. Необхідним елементом 
підготовки школи до такого завдання є підтримка керуючих органів, а 
також опрацювання ефективного плану розвитку школи. Такий план 
повинен враховувати ресурси і можливості школи, організовувати 
співпрацю інституцій, зацікавлених розвитком освіти, а також аналізувати 
досвід осередку, який був до цього часу [5]. 

Дуже часто шкільне середовище виявляється неготовим до 
прийняття і гарантування необхідних для розвитку умов навчання. 
Перешкоди, які виникають під час навчання дітей з обмеженими 
можливостями, можуть стосуватися: 

а) людських ресурсів (підготовка педагогічних кадрів, наявність 
спеціалістів); 
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У сучасній педагогіці з’являється багато нових понять, пов’язаних із 

новим сприйняттям процесу навчання дітей та молоді. Це, зокрема, 
стосується і і школи майбутнього. Тих питань, чи школа повинна давати 
шанс усім учням, згладжувати недоліки учнів, що виникають із 
біологічних і суспільних відмінностей, чи основний напрям своєї роботи 
покласти на навчання еліти, яка в майбутньому буде вирішувати про 
науковий, суспільний і цивілізаційний розвиток? Чи школа повинна бути 
елітарна, чи егалітарна? Важко дати однозначну відповідь на дане 
запитання. Виникає наступне: чи школа повинна бути доступна для всіх 
без винятку щодо ефективності, суспільної пристосованості, раси, кольору 
шкіри та ін. [5]. Насправді відповідь на це питання знаходиться в ряді 
нормативних документів, таких як: Універсальна декларація прав людини 
чи Конвенції прав дитини та ін. Однак, життя показує, що не завжди те, що 
усталене законом, реалізується в реальному житті. Дуже часто ми 
стикаємося із недотриманням основних прав, в тому числі і з 
фундаментальним правом до життя і права на освіту. Тому сьогодні, як 
ніколи, необхідним є звернення до тематики рівного доступу і рівних 
шансів на навчання дітей, яким загрожує відчуження та соціальна ізоляція. 

Проблема здобуття освіти дітьми з особливими потребами 
знаходиться в центрі уваги багатьох вітчизняних та зарубіжних науковців: 
Т. Ілляшенко, Е. Андрєєва, Н. Сабат, В. Бондаря, А. Колупаєвої, Є. Ярської- 
Смирнової, О. Акімової. Аналіз джерел дозволяє нам стверджувати, що 
проблема інтеграції дітей з обмеженими можливостями в загальноосвітній 
простір актуальна та багатогранна, що зумовлює необхідність її подальшої 
розробки, зокрема щодо впровадження інклюзивної освіти в Українські 
школи. 

Мета статті – зробити спробу впровадження інклюзивної освіти в 
інноваційний розвиток освіти України, визначити умови, необхідні для 
впровадження інклюзивної освіти у загальноосвітні школи, а також 
визначити мету інклюзивної освіти. 

Новою парадигмою у педагогіці, яка виходить із вище згаданих 
проблем, можна визнати інклюзивне навчання. Саме воно дає шанс 
відчуженим особам на здобуття освіти, тобто робить можливим реалізацію 
прав людини на освіту. Освіта і виховання має для людини особливу 
цінність. 

Інклюзія порушує питання, пов’язані із правом дитини на 
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«Моральні завдання сучасної школи» та інших. 
Нові реалії, орієнтація українського суспільства на демократичні 

принципи, реорганізація системи дошкільної освіти (зміна співвідношення 
родинного і суспільного дошкільного виховання, урізноманітнення його 
форм, багатоваріантність освітньо-виховних програм) зумовлюють необ-
хідність змін і в системі підготовки фахівців дошкільної освіти. 

Таким чином, розглянуті у статті позиції, щодо становлення системи 
дошкільної освіти (ХІХ – поч. ХХ ст.) можуть слугувати теоретичним 
підґрунтям для виокремлення нових підходів організації підготовки 
сучасних кадрів дошкільної освіти та удосконалення їх професійної 
майстерності, звертаючись до позитивного історичного досвіду нашого 
суспільства. Відтак, існує потреба більш детального аналізу історичних 
витоків становлення підготовки кадрів дошкільної освіти для організації 
навчально-виховного процесу у вищих навчальних закладах з метою 
формування професійної майстерності майбутніх вихователів дошкільних 
навчальних закладів, що дало б змогу вирішити потребу у підготовці 
високопрофесійних вихователів дошкільних навчальних установ. 
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А. Л. Шанявського, які залучили близько 1 тисячі осіб, головним чином 
матерів із середовища інтелігенції. Слухачки цих курсів ознайомилися з 
дрібнобуржуазною теорією «вільного виховання» і отримали знання в 
галузі дитячої фізіології і психології. Для роботи на курсах були залучені 
психологи, педагоги, лікарі. 

Організація суспільного дошкільного виховання зажадала великої 
кількості педагогічних кадрів. Велика кількість досвідчених фахівців з 
дошкільного виховання, а також осіб, які не мали педагогічної освіти, але 
були захоплені новизною і величезним значенням дошкільної справи, 
відгукнулися на заклик держави. Однак кадрів було явно недостатньо. 
Треба було створити систему їх підготовки. У квітні 1918 р. в Москві були 
відкриті курси дошкільних працівників на 100 осіб. Потім почали роботу 
курси з підготовки інструкторів-пропагандистів дошкільної справи. На ці 
курси місцеві Ради робітничих, селянських і солдатських депутатів 
відрядили своїх представників. Потреба в кадрах дошкільних працівників 
зростала, і в кінці 1918 р. освітній комітет постановив організувати 
обласні, губернські, повітові і волосні курси. 

У 1918 р. в Петрограді був відкритий інститут дошкільного 
виховання, а в наступному році в Москві при Академії комуністичного 
виховання було організовано дошкільне відділення. 

З 1921 р. у багатьох містах країни була організована підготовка 
вихователів дошкільних установ в державних педагогічних технікумах. До 
1928 р. організаторів-методистів дошкільної роботи готували 4 вузи, а 
педагогів дошкільних установ – 23 педагогічних технікуми. Мережа 
педагогічних навчальних закладів постійно зростала. У 1978 р. педагогічні 
кадри з дошкільного виховання готувалися в СРСР в 38 педагогічних 
інститутах і 214 педагогічних училищах. У зв’язку з переходом в систему 
народної освіти дитячих ясел з 1975 р. в педагогічних училищах розпочато 
підготовку фахівців дошкільного виховання широкого профілю (включа-
ючи ранній, ясельний вік). 

У 30–50-ті роки 20-го століття розвиток системи дошкільного 
виховання в СРСР зумовив необхідність науково-дослідної діяльності з 
питань організації педагогічного процесу в дитячих садках. На даному 
етапі головним напрямом підготовки студентів до діяльності керівників 
дитячих садків було забезпечення у психолого-педагогічної підготовки та 
готовності до взаємодії з дитиною і вихователями. 

У цей період значним внеском у становлення системи підготовки 
кадрів дошкільної освіти була робота основоположниці національних 
дитячих садків на Україні – С. Ф. Русової, яка відводила значну роль 
особистості вихователів, індивідуальності науковій освіті, широті світог-
ляду, фаховій підготовці. Педагогічні погляди С. Ф. Русової викладено в її 
фундаментальних працях: «Дошкільне виховання», «Теорія і практика 
дошкільного виховання», «Роль жінки в дошкільному вихованні», 
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садки» – 1914 р. і т.д.). Навчання в інституті передбачало два етапи: 
перший тривав протягом перших двох років, другий – був розрахований на 
півтора року навчання. Метою першого етапу була підготовка вихователів 
дитячих садків, другого етапу – інструкторів з дошкільної освіти, які 
ставали як організаторами дитячих садків, так і викладачами в різних 
педагогічних установах і організаціях (курси, клуби та ін.) Основним 
змістом навчання було знайомство студентів з проблемами організації 
системи дошкільного виховання в Росії і особливостями використання 
різних освітніх програм в роботі дитячих садків. 

Значна увага при підготовці фахівців приділялася формам організації 
навчального процесу: практикумом, екскурсіями у дитячі установи, 
різними видами педагогічної практики. Інститут був одним з найбільших 
навчальних закладів, які готували дошкільних працівників: у 1910/11 
навчальному році в ньому навчалося 217 осіб, у 1913/14 – 338 осіб. В 
основному це були дівчата із середовища інтелігенції, духовенства, 
купецтва, яких знайомили з різними системами дошкільного виховання, 
навчання в інституті було платним. Інститут проводив також консультації 
з питань дошкільного виховання, організовував вчительські курси (в 
1911 р. – 550 осіб, у 1912 р. – 850 осіб), забезпечуючи слухачкам міцну 
педагогічну підготовку. Однак такий нібито об’єктивний підхід до їх 
утворення носив яскраво виражений буржуазний характер. Слухачки 
вивчали «богослов’я» і «введення в філософію», але в курсі філософії 
навіть не згадувалося про матеріалістичні системи. У курсі педагогіки та 
теорії дошкільного виховання приділялася особлива увага питанням 
релігійного виховання дітей. 

Фребель ввів термін «дитячий садок», що став загальноприйнятим у 
всьому світі. У цій назві дошкільної установи, а також і в тому, що 
виховательку Фребель називав «садівницею», яскраво проявилася його 
любов до дітей, заклик до педагогів допомагати дитині зріти і розвиватися, 
висока оцінка значення цілеспрямованого педагогічного впливу. 

Він вперше висунув вимоги до особистості вихователя: знання 
індивідуальних особливостей дітей, знання усної народної творчості та 
вміння співати пісні, знання конкретних прийомів роботи з дітьми, 
володіння практичними вміннями та діями, які мали передаватися 
вихованцям, моральне та релігійне становлення педагогів, володіння 
методикою роботи з дітьми, організацією ігор та розваг, набуття досвіду 
спілкування з дітьми. Саме ці його ідеї стали основою для навчання 
майбутніх вихователів дошкільних навчальних закладів у Київському 
жіночому інституті. 

У воєнні роки розширилася курсова підготовка виховательок 
дитячих садків. У 1914–1915 рр. були проведені дві сесії короткострокових 
курсів з дошкільного виховання, організованих Московським гуртком 
спільного виховання і освіти дітей при народному університеті імені 
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суспільного дошкільного виховання XІX – поч. ХХ століття є актуальною 
для оптимізації сучасного процесу підготовки кадрів дошкільної освіти. 

У 1905–1907 царський уряд, як і раніше, не вважав за потрібне 
вводити громадське дошкільне виховання в загальну систему народної 
освіти. Однак у великих промислових центрах виникали організації, які 
проводили велику роботу по пропаганді ідей суспільного дошкільного 
виховання з впровадженням в сімейне виховання вимог педагогічної 
науки. Деякі громадські організації займалися підготовкою кадрів для 
дошкільних установ, а також відкривали дошкільні установи. Так, у 
Москві (з 1905 по 1917 рр.) працювало кілька суспільно-педагогічних 
організацій. Наприклад, в Московському педагогічному гуртку під 
керівництвом М. П. Чехова, який налічував понад 400 членів, 50 осіб 
становили відділ дошкільного виховання. Вони обговорювали на своїх 
засіданнях найважливіші питання теорії дошкільного виховання: про 
дисципліну, про вивчення грамоти, математики в дитячих садах і т.п. В 
1909–1910 рр. у Москві було відкрито однорічне відділення по підготовці 
вихователів дитячих садків при жіночих курсах імені Д. І. Тихомирова. У 
навчальний план цих курсів входили такі предмети: фізіологія людини, 
психологія, педагогічна психологія, історія педагогічних ідей, дошкільне 
виховання (з практичними заняттями в дитячому саду), рухливі ігри і 
гімнастика (практичні заняття), гігієна, дитяча література, малювання 
(практичні заняття), спів (практичні заняття), ручна праця (практичні 
заняття). Як свідчать історичні документи, на курсах було підготовлено 
кілька сотень кваліфікованих фахівців не тільки для Москви, але й для 
провінційних міст Росії. 

На півдні Росії користувалася популярністю в області дошкільного 
виховання діяльність Київського товариства народних дитячих садків, яке 
видавало журнал «Дошкільне виховання» (1911–1917) і мало в своєму 
підпорядкуванні в 1914 р. 11 народних і 10–13 платних дитячих садків. 
Товариство намагалося добитися від уряду прийняття закону про введення 
дитячих садків в систему народної освіти, ним був розроблений проект 
мережі дошкільних установ у Росії. Товариство ставило також перед 
урядом питання про внесення до бюджету Міністерства народної освіти 
особливої суми на заснування та утримання дитячих садків та навчальних 
закладів для підготовки дитячих «садівниць» і вимагало перетворення 
дитячих притулків у народні дитячі садки. Виставляючи такі вимоги, 
члени цього товариства, як і інших подібних товариств, сподівалися на те, 
що їх проекти будуть здійснені за допомогою реформ, відкидаючи думку 
про те, що для цього необхідна революційна зміна соціального ладу. 

У Києві з 1908 р. розпочало свою роботу Фребелівське суспільство, 
яким був створено Київський жіночий педагогічний інститут з трирічним 
курсом навчання та яке видавало літературу з питань дошкільного 
виховання («Літні дитячі майданчики для ігор» – 1914 р., «Паризькі дитячі 
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СТАНОВЛЕННЯ СИСТЕМИ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ 

ВИХОВАТЕЛІВ XІX – ПОЧ. ХХ СТОЛІТТЯ 
 
Сучасна педагогічна наука базується на вивченні історичних фактів 

та подій, які мали своє відображення на різних етапах становлення 
суспільства. Досліджуючи проблему підготовки кадрів дошкільної освіти в 
XІX – на поч. ХХ століття, перш за все, слід звернути особливу увагу на 
роботи педагогів того часу: Є. І. Тихеєвої, С. Ф. Русової, Д. І. Тихомирова, 
М. П. Чехової та ін., якими зроблено значний внесок у вирішення проблем 
підготовки кадрів дошкільної освіти. 

Головною проблематикою історичних досліджень є становлення 
дошкільної освіти крізь призму історичних епох та підготовки педаго-
гічних кадрів (Л. В. Артемова, М. В. Левківський та ін.), окреслення 
особливостей формування педагогічної думки у зазначений історичний 
період, вимоги до професійної діяльності педагогів дошкільної освіти. 
Важливим питанням педагогічного змісту досліджень (І. А. Зязюна, 
О. С. Березюка, С. С. Ізбаш, Л. І. Магомедової, М. М. Окси, Е. А. Пана-
сенко, Т. І. Поніманської, Н. В. Гавриш, А. А. Люблінської, Л. П. Загород-
ньої та ін.) стало обґрунтування особливостей процесу становлення 
навчання вихователя як високопрофесійного педагога, який може 
забезпечити гармонійний розвиток особистості. 

Дослідження підготовки кадрів дошкільної освіти в XІX на поч. ХХ 
століття є основою для дослідження сучасного етапу навчання майбутніх 
вихователів дошкільних навчальних закладів. 

Мета статті: проаналізувати історичну та педагогічну літературу 
щодо проблеми підготовки кадрів дошкільної освіти у XІX – на поч. ХХ 
століття. 

У ході написання статті окреслено ряд завдань, котрі потребують 
аналізу та розв’язання: 

1) висвітлення ключових питань щодо становлення процесу 
підготовки педагогічних кадрів дошкільної освіти під керівництвом 
М. П. Чехової (1905–1917 рр.), Д. І. Тихомирова (1909–1910 рр.); 

2) здійснення аналізу становлення підготовки кадрів дошкільної 
освіти у довоєнний та післявоєнний періоди; 

3) аналіз системи підготовки кадрів дошкільної освіти в Фребелів-
ському суспільстві (Київ, 1908–1914рр.); 

4) виокремлення значущості підготовки кадрів дошкільної освіти в 
XІX – на поч. ХХ століття для сучасного етапу розвитку цього напряму 
педагогічної науки. 

Проблема підготовки кадрів дошкільної освіти в період становлення 
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ження освіти серед селян, вбачаючи у цьому загрозу існуючому режиму, і 
тому робили все можливе для того, щоб зашкодити розвитку народної 
школи. Але завдяки самовідданій роботі вчителів народних шкіл 
дореволюційна народна школа мала певні успіхи та досягнення. 

Подальшого дослідження потребує вивчення та аналіз змісту, форм і 
методів управління початковою школою в Україні у другій половини 
ХІХ – на початку ХХ століття. 
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представництва, в обсягах прав викладацького персоналу. 
До відкриття й утримання початкових училищ залучалися земства, 

міські і сільські товариства. Вони мали право для завідування училищами 
обирати особливих попечителів і попечительниць. Відповідно до 
законодавства, ці особи затверджувалися на своїх посадах і звільнялися від 
них губернською училищною радою за представленням відповідної 
повітової училищної ради, в якій вони мали право засідати і подавати 
голос лише у справах своїх училищ і шкіл. У своїй діяльності попечителі й 
попечительниці підпорядковувалися інспектору народних училищ. 

Основні питання на утримання початкових шкіл покладалися на 
земства, товариства і стани. Згодом надані земствам управлінські права 
набувають утисків. Таким чином система управління народною школою 
залишилася незмінною. Основними її рисами була різновідомча підпоряд-
кованість, жорстоко регламентовані державні засади цієї діяльності. 

У період перебування на посаді міністра народної освіти 
М. Боголєпова (1898–1901 рр.) позитивні зміни вносилися в управління 
початковою освітою. Вони, зокрема, стосувалися порядку створення 
однокласних і двокласних училищ Міністерства народної освіти. Попечи-
телям навчальних округів надавалося право започатковувати такі заклади 
«власною владою», але не виходячи за межі наданих у їхнє розпорядження 
асигнувань на відкриття та утримання народних училищ. 

У цей час посилюється роль шкільної інспекції, на яку покладається 
обов’язок не лише наглядати за закладами початкової освіти, а й управляти 
ними. 

На початку XX ст. міністр народної освіти П. М. Ігнатьєв зробив 
спробу демократизувати управління освітою, поєднавши принципи 
централізації і децентралізації. Згідно з його проектом, розробленим улітку 
1916 р., головна діяльність з управління школою мала бути перенесена на 
низовий, повітовий рівень, де школами повинні відати не безпосередньо 
органи місцевого самоврядування, як це пропонували земства, а колегія з 
їх представників і педагогічної громадськості на паритетних засадах за 
участі представника державного органу – окружного управління з правом 
апеляції до вищої інстанції. Таким змішаним колегіям повинно бути 
надано право управління в повітах школами першого і другого ступеня, 
оскільки педагогічне представництво тут буде більш одноманітним. 
Апеляційною інстанцією і органом, який об’єднує всю роботу в початковій 
школі, мали бути губернські училищні ради, створені за аналогічним 
принципом за участю губернського представника центрального або 
окружного управління. 

Таким чином, становлення початкової народної школи кінця ХІХ – 
початку ХХ століття в системі освіти України відбувалося в умовах 
жорсткого протистояння. Ні уряд, ні церква не заохочували розповсюд-
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училищних рад і їх відділень, єпархіальні і повітові наглядачі шкіл, 
священики шкіл, почесні попечителі шкіл, а також інші діячі церковно-
освітньої сфери [1]. 

Вся система управління церковними школами являла собою 
управлінську вертикаль, на вершині якої знаходилося церковне відомство. 
Така форма управління мала елемент закритості і не давала можливості 
суспільству будь-як впливати на характер освіти у цих навчальних 
закладах. 

Одним із важливих компонентів системи управління сферою освіти в 
досліджуваний період був інститут інспекторів. Запровадження посад 
інспекторів народних училищ було першим кроком до того, щоб 
підпорядкувати міністерству народної освіти всю освітню сферу. Це 
рішення було назрілим, і необхідність його прийняття визначалася 
різнорідністю навчальних закладів і управлінських структур, по-своєму 
розуміючих шкільну справу. Посада інспектора народних училищ була 
затверджена у 1869 році. Перша інструкція, яка визначала характер 
діяльності представників міністерства на місцях, з’явилася у 1871 році. 
Головним змістом їх діяльності був нагляд за народними школами. В 1974 
році разом із виданням другого Положення про початкові училища число 
інспекторських посад постійно збільшувалося. У 1879 році міністерським 
розпорядженням директорам і інспекторам народних училищ наказувалося 
при прийомі вчителя на роботу отримувати дозвіл місцевих губернаторів 
про моральні якості і політичній благонадійності кандидатів [2, с. 259]. 

На рубежі ХІХ – початку ХХ століть склалася певна система 
управління початковою освітою. 

Законодавчо всі навчальні заклади поділялися на вищі, середні і 
нижчі. До розряду нижчих загальноосвітніх закладів належали повітові і 
міські училища, а також початкові училища різних найменувань. Останніх 
було більше 20 і кожна школа орієнтувалася в своїй діяльності на особливі 
законодавчі акти, які визначали її специфічну організацію, умови і обсяг 
роботи, підпорядковувалися органам навчальної влади і місцевого 
представництва. 

Досить складною була і внутрішня структура початкової освіти, яка 
складалася із трьох ступенів. Перший ступінь становили однокласні 
училища (нижча елементарна школа): земські й церковнопарафіяльні 
школи, школи міського самоврядування, школи грамоти. До другого 
ступеня відносилися двокласні училища (міністерські «зразкові» училища, 
двокласні церковнопарафіяльні, частина парафіяльних училищ). Третій 
ступінь складали багатокласні училища (повітові й міські) [4]. 

Усі розряди початкових шкіл, які перебували у віданні Міністерства 
народної освіти, становили значну різноманітність у формах цього 
підпорядкування, у відношеннях до органів навчальної влади і місцевого 
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про початкові народні училища», затвердженому 25 травня 1874 р. і 
діючому до 1917 року. Положення 1874 року докорінно змінило систему 
управління початковою народною школою, практично поставивши її в 
безпосереднє підпорядкування місцевим органам Міністерства народної 
освіти – дирекціям народних училищ [3]. Відповідно до нового Положення 
початкові народні училища мали своєю ціллю утверджувати в народі 
релігійні та моральні поняття і розповсюджувати корисні знання. 

Контроль за навчальною діяльністю початкових народних училищ 
покладався на губернських директорів народних училищ і підпорядко-
ваних їм інспекторів, призначених на один чи декілька повітів, а також на 
губернські і повітові училищні ради і представників дворянства. 

Посада голови повітової училищної ради автоматично закріплю-
валася за повітовим представником дворянства. До складу ради входили: 
місцевий інспектор народних училищ, по одному представнику від 
міністерства освіти, міністерства внутрішніх справ і єпархіального 
відомства, два представники повітових земських зборів, один – від міської 
громади, у випадку, якщо місцева казна бере участь у фінансуванні 
училища. 

До складу губернської училищної ради входили: директори народних 
училищ, по одному представнику від міністерства освіти, міністерства 
внутрішніх справ, а також двох представників губернських земських 
зборів. Крім того, у роботі ради могли брати участь директори місцевих 
учительських семінарій і члени повітових училищних рад. Представники 
від земств і міст вибиралися на земських зборах і в міських думах, після 
чого їх кандидатури затверджувалися губернатором. 

Сфера початкового навчання була представлена приходськими 
навчальними училищами. Їх діяльність регламентувалася Уставом 1828 
року. Ціллю і призначенням цих училищ було «распространение 
первоначальных, более или менее всякому нужных сведений между 
людьми из самых низших состояний». Приходські училища утримувалися 
за рахунок засобів, отриманих в якості спеціального податку із сільських 
громад. Приходські училища знаходилися у безпосередньому підпоряд-
куванні директорів та інспекторів народних училищ [2, с. 245]. 

Створена у 80-ті роки система церковно-приходських шкіл також 
мала свою управлінську структуру. Управління ними здійснювалося 
св. Синодом і училищною радою, яка знаходилася при ньому, а також 
єпархіальними преосвященними і наглядачами шкіл. До складу училищної 
ради при св. Синоді входили: призначений Синодом представник-архієрей, 
наглядачі церковно-приходських шкіл і шкіл грамоти та дев’ять постійних 
членів, призначених Синодом зі складу духовних і світських осіб. Крім 
того Синодом могли призначатися і почесні члени ради. У засіданнях ради 
могли брати участь із правом голосу представники і члени єпархіальних 
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училищ були віднесені початкові школи усіх відомств, міські і сільські, які 
фінансувалися державою, громадами і приватними особами, а також 
недільні школи. В Положенні не вказувався термін навчання і вік дітей, 
зарахованих у початкові школи. Особливо зверталася увага на те, що право 
на навчання мали діти всіх станів без різниці віровизнання. Вчителями 
могли бути священо і церковнослужителі або ж ті особи, які отримали на 
звання учителя або учительниці особливий дозвіл училищної ради. 

Важливим елементом усієї системи освіти являвся його центра-
лізований характер. Міністерство в цілому контролювало процес навчання 
та виховання в народних школах. Лише земська реформа дозволила 
суспільству взяти участь у цій справі, оскільки земська школа була 
породженням суспільства, опікувалася ним і служила його інтересам. 

Таким чином у період реформ першої половини 60-х років XIX 
століття були створені сприятливі умови для розвитку початкових шкіл, 
признано право місцевого самоврядування, сільських громад і приватних 
осіб відкривати школи. 

В цілому система управління освітою за статутом 1864 р. 
встановлювала такі ієрархічні зв’язки: вище управління зосереджувалося в 
Міністерстві народної освіти, якому підпорядковувалися директори та 
інспектори губернських гімназій, губернська і повітова училищні ради; на 
рівні навчального округу управління здійснював попечитель; на рівні 
губернії – губернська училищна рада; на рівні повіту управління 
початковими народними училищами, інспекторами народних училищ та їх 
попечителями здійснювалося повітовими училищними радами; інспектор 
народних училищ управляв прогімназіями; громадськість (сільські 
товариства, земства, приватні особи) могла залучатися до управління 
губернськими і повітовими початковими народними училищами за 
рахунок виділення коштів на створення цих закладів та їх утримання. 

У період перебування на посаді міністра народної освіти 
Д. О. Толстого (1866–1880 рр.) чиновницька опіка і недовіра до суспіль-
ства та вчителя ставилася в основу всієї організаційної роботи 
міністерства. Навчальна література, направлена у школи, підлягала 
жорсткій цензурі. Все, що не вписувалося у параметри інструкцій, 
вилучалося із народних шкіл. Головними діючими особами освітньої 
сфери були інспектори народних училищ. Методи їх роботи все більше 
набували не педагогічний, а адміністративний характер. Будь-яка 
ініціатива – приватна і громадська – сприймалася недоброзичливо і 
відкидалася. Роль земств і сільських громад обмежувалася рамками 
надання ними фінансової і матеріальної допомоги. 

У сфері початкової освіти політика Толстого була спрямована на 
розвиток церковно-приходської школи. Адміністративні методи управ-
ління превалювали над демократичними. 

Всі ці тенденції знайшли своє відображення в новому «Положенні 
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Л. Березівської, В. Білана, Л. Бондаря, Л. Вовк, В. Василенка, М. Гриценка, 
Н. Побірченко, О. Сисоєвої, Л. Гаєвської, О. Липчанського, Т. Соломатіної, 
Д. Мазохи, Н. Самандас та ін. 

Система централізованого управління сферою народної освіти 
починає складатися на початку ХІХ століття. 8 вересня 1802 року 
імператор Олександр ІІ видав Височайший маніфест про заснування 
міністерств. Відповідно до закону було створено 8 відомств, у тому числі 
міністерство народної освіти. До повноважень нового відомства було 
віднесено управління всіма категоріями нижчих і початкових шкіл, за 
виключенням церковно-приходських шкіл і шкіл грамоти православного 
духовенства. 

При міністерстві народної освіти було затверджено раду під його 
керівництвом. До компетенції ради входило: розгляд загальних питань 
організації навчання і виховання, виявлення характеру діяльності усієї 
навчальної сфери. Крім цього – питання внутрішнього функціонування і 
управління навчальними закладами у частині навчальній і виховній. При 
міністерстві існував ще й науковий комітет, який розглядав педагогічні 
проблеми і готував навчальні рекомендації, а також книги, періодичні 
видання, які знаходили своє застосування у навчальній діяльності. 

Представниками міністерства на місцях вважалися попечителі 
навчальних округів, директори і інспектори народних училищ. 

У навчальному відношенні вся території Російської імперії була 
поділена на 12 навчальних округів. На чолі кожного навчального округа 
стояв попечитель. При попечителі були затверджені попечительські ради, 
які мали право обговорювати питання, пов’язані зі змінами чи 
покращенням навчального процесу, вести підбір матеріалів статистичного 
характеру, а також вирішувати кадрові питання у межах навчального 
округу. 

Прискіпливу увагу науковців упродовж тривалого періоду 
привертають події 60-х років ХІХ століття, котрі стали переломним 
періодом в історії вітчизняної педагогічної думки та школи. Ряд 
суспільних, соціальних, економічних змін призвели до глибокої кризи в 
освітній системі, яскравим проявом якої був суспільно-педагогічний рух 
другої половини 50-х – початку 60-х років ХІХ століття. 

Політичний характер вимог прогресивної спільноти в галузі народної 
освіти – відмова від станової школи, усунення урядового бюрократичного 
апарату від участі у справі освіти народу, створення народної суспільної 
школи, а не державної – змусив уряд прийняти більшість цих вимог. У 
1864 році було затверджено «Положення про початкові народні училища», 
яке декларувало право народу на освіту на всіх її ступенях і право 
громадськості на участь у створенні та керівництві народною школою. 
Воно визначало особливості організації початкової освіти, зміст навчання, 
контингент учителів, керівництво закладами. До початкових народних 
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СИСТЕМА УПРАВЛІННЯ ПОЧАТКОВОЮ ШКОЛОЮ В УКРАЇНІ 

У ДРУГІЙ ПОЛОВИНІ XIX – ПОЧАТКУ XX СТОЛІТТЯ 
 
В умовах становлення та розвитку української держави, 

реформування освіти України з урахуванням її інтеграції в європейський 
культурний та економічний простір, що висуває нові завдання в галузі 
освіти підростаючого покоління, особливої актуальності набуває проблема 
розвитку освіти в Україні. Це зумовлює потребу дослідження історії 
становлення теорії й практики виховання і навчання нового покоління на 
різних етапах розвитку людського суспільства. 

Нині система освіти зазнає модернізації, успіх якої значною мірою 
залежить від раціонального управління цією галуззю на всіх ієрархічних 
рівнях. Стратегічні цілі, завдання, пріоритетні напрями й основні шляхи 
радикального перетворення управління системою освіти визначено 
законами України «Про освіту» (1996), «Про загальну середню освіту» 
(1999), «Про вищу освіту» (2002), «Про професійно-технічну освіту» 
(1999), «Про позашкільну освіту» (2000), Державною національною 
програмою «Освіта» («Україна ХХІ століття») (1993), Національною 
доктриною розвитку освіти (2002) та іншими нормативними актами. 

Метою статті є проаналізувати сутність управління в галузі 
початкової освіти та окреслити основні ознаки структури його апарату та 
ієрархічних залежностей. 

Проблеми управління освітою в означений період у різних аспектах 
розглядали у своїх працях тогочасні дослідники: І. Альошинцев, В. Аре-
п’єв, В. Білан, М. Грушевський, М. Драгоманов, П. Карперєв, І. Корнілов, 
М. Лемке, І. Огієнко, М. Пирогов, С. Рождественський, Ф. Толь, В. Чарно-
луський, М. Чехов, К. Ушинський та ін. Названі автори детально 
висвітлюють соціально-економічні і політичні умови, що існували в 
Російській імперії і справляли безпосередній вплив на процеси в освіті та 
способи управління нею. 

У науковому доробку радянських дослідників В. Борисенка, 
М. Константинова, Є. Мединського, О. Рашина, В. Смирнова, В. Струмин-
ського висвітлено широке коло питань, пов’язаних із реформуванням 
системи освіти загалом та управління нею в другій половині ХІХ – на 
початку ХХ ст., передумови й способи залучення до цієї діяльності 
представників громадськості. 

Різноманітні аспекти освітніх проблем у другій половині ХІХ – 
початку ХХ століття знайшли відображення у працях сучасних науковців: 
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дійсності, провідне місце серед яких займають традиції рідного краю. 
Любов дитини до рідної землі починається з найближчого. Тривалі 
спогади дитини залишають її знання і враження про близьких людей, свою 
малу батьківщину. Формування інтересу до народів, які мешкають на 
території рідного краю, його традицій, звичаїв сприяє вихованню 
свідомого юного громадянина, який шанобливо ставиться до духовних і 
матеріальних надбань свого народу. 
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особливостями традиційних ремесел рідного краю. Як зазначає 
Л. Калуська, народні ремесла «свідчать про високу духовну культуру 
українського народу, про споконвічне прагнення до краси, розповідають 
про багатство рідного краю, традиції місцевого населення» [4, с. 12]. 

У роботі з дітьми старшого дошкільного віку необхідно звертати 
увагу на своєрідність та неповторну красу кожного ремісничого виробу, 
надавати можливість застосовувати набуті знання у практичній та творчій 
діяльності. Це, у свою чергу, сприятиме формуванню позитивного 
ставлення до народного мистецтва, поваги до праці інших, до рідного краю 
тощо. 

Яскраво відображають самобутність рідного краю писанки. Традиція 
розмальовувати навесні яйця у слов’янських народів сягає епохи 
язичництва. Писанки в слов’ян були пов’язані з комплексом весняної 
обрядовості. Назва «писанки» походить від слова «писати», у розумінні 
«прикрашати орнаментом». Оригінальні орнаменти писанок не тільки 
чарують своєю витонченістю та гармонійністю, а й несуть прадавні 
символи природи, єднають з традиціями минулого. У кожному регіоні й 
навіть майже у кожному селі були неповторні, самобутні орнаменти. 

Розмальовуючи писанки, діти дістають уявлення про народну 
символіку, традиції розписування писанок як оберегу, виховується інтерес 
до декоративно-прикладного мистецтва України, зосередженість, бажання 
вкласти частину своєї праці в українські традиції. 

Відтак ми можемо сказати, що традиційні ремесла та промисли 
мають великий виховний потенціал. Але, як доводить практика, вироби 
народних ремесел сприймаються дошкільниками неоднозначно: одні 
викликають зацікавлення, інші – захоплення, а окремі – байдужість. Перед 
педагогом постає завдання не тільки збагатити уявлення та знання 
дошкільників про ремесла рідного краю та все, що з ними пов’язане, але й 
виявити емоційно-ціннісне ставлення до праці. 

Одним із засобів громадянського виховання дітей ми визначили 
народні свята. Ознайомлення з народними святами сприяє поглибленню 
емоційних зв’язків дитини з життям, працею та красою рідного народу. 
Залучення дітей старшого дошкільного віку до національних традицій та 
звичаїв, підготовки і відзначання свят народного календаря пробуджує у 
них любов до рідної землі, повагу до людей праці, формує вміння плідно 
працювати, шанувати історію, збагачувати культуру свого народу. Участь 
старших дошкільників у святах народного календаря сприятиме тому, що 
вони глибше відчуватимуть нерозривність з рідною природою, 
намагатимуться власною працею примножувати багатства рідного краю, 
прагнутимуть зберігати та розвивати трудові та святкові традиції. 

Відтак, громадянське виховання дітей старшого дошкільного віку 
здійснюється завдяки взаємодії різноманітних об’єктів соціальної 
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шанобливо ставиться до духовних і матеріальних надбань свого народу. 
Розпочинати виховання громадянина, на нашу думку, необхідно з 
ознайомлення дітей дошкільного віку з найближчим оточенням. Тобто з 
тих речей, які вони можуть побачити вдома (наприклад, вишита серветка, 
тканий килимок, предмети народного одягу, іграшки тощо) і які 
викликають позитивні емоції. 

Регіональні особливості оздоблення народної оселі (характерні 
орнаменти, предмети побуту, посуд, рушники тощо) можна використо-
вувати при оформленні групової кімнати в дошкільних навчальних 
закладах. Це сприятиме закріпленню знань про традиції побуту рідного 
краю, формуванню поваги до праці, до старшого покоління. 

Цікавим для вивчення з дітьми старшого дошкільного віку є 
народний одяг, бо народний костюм найбільш яскраво підкреслював 
належність людини до того чи іншого регіону. Яскравість кольорів, 
різноманітність орнаментів, простота форм викликають зацікавлення у 
дітей, створюють позитивний настрій. Особливо ефективною є робота, де 
діти не лише розглядають народне вбрання, а й мають змогу його вдягти. 

Українська народна іграшка несе дітям доступні знання про працю, 
відпочинок людей у давнину, їхній побут, мистецтво, життя загалом. 
Народна іграшка поєднує дитину з історією її Батьківщини, пробуджує 
відчуття рідного коріння та сприяє формуванню позитивного ставлення до 
народних традицій, навчає поважати працю інших, дотримуватися певних 
правил та норм тощо. 

Відповідно до мети нашого дослідження, викликає зацікавленості 
методика О. Батухтіної. Автором передбачено формування у старших 
дошкільників уявлення про залежність між виготовленням іграшки з 
певного матеріалу та природними умовами певної місцевості, уміння 
виокремлювати орнаментальні особливості українських народних іграшок 
за основними елементами розпису, кольоровим сполученням; уточнювати 
підпорядкованість орнаменту пластичній формі іграшок тощо 1, с. 113–114. 

У результаті ознайомлення дітей дошкільного віку з зазначеними 
традиціями в дітей мають сформуватися знання, які сприятимуть розвитку 
позитивного ставлення до традицій, поваги до старшого покоління, до 
своєї малої Батьківщини. На тлі цих емоцій необхідно розширювати 
знання дитини, пов’язуючи близьке з далеким: квіти коло хати – з 
народними традиціями їх використання, улюблені вироби (речі) рідних 
людей з народними ремеслами краю, пейзажі – з історичним минулим. На 
основі цього ми визначили такі напрями роботи: традиційні ремесла 
рідного краю; символи та обереги рідного краю. 

У вихованні справжнього громадянина велике значення має 
виховання таких якостей, як працелюбство та повага до праці інших 
людей. Саме з метою виховання цих якостей необхідно знайомити дітей з 
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науковець обґрунтовує тим, що народні ремесла є одним з видів 
українського декоративно-ужиткового мистецтва, у якому відбилися 
регіональні особливості й традиційні заняття людей певної місцевості 
України; за їх допомогою можна формувати емоційно-ціннісне ставлення 
до рукотворного національного багатства, виховувати інтерес до історії 
свого краю, гордість за майстрів, які живуть на рідній землі, бажання і собі 
навчатися виготовляти подібні речі 4, с. 6. 

До проблем ознайомлення дошкільників з традиціями рідного краю 
звертаються Н. Побірченко та Н. Рогальська. Науковці звертають увагу на 
те, що педагогам необхідно самостійно добирати матеріал, максимально 
наближений до місцевих традицій, які за змістом є складовою 
загальнонаціональної культури: «…кожний вихователь дошкільного 
закладу має широкі можливості створення власної системи роботи, 
концепції використання народознавства. Матеріал повинен добиратися 
відповідно до регіональних особливостей, адже і традиції можуть бути 
різними навіть у сусідніх селах, не кажучи вже про області» 7, с. 5. 

Дитина знайомиться з речами й явищами, яким у її найближчому 
оточенні надається перевага, схвальна оцінка, піклування про їх 
збереження. Поступово об’єкти ціннісного ставлення дорослих починають 
набувати особливого значення і для самої дитини. Згодом дитина долає 
межі етнокультурного середовища й опановує суспільними цінностями на 
національному, а згодом на загальнолюдському рівні. 

У дослідженнях О. Денисюк та Л. Кокуєвої доведено, що означений 
вік є сприятливим для ознайомлення дітей з історією та традиціями 
рідного краю, з багатонаціональним складом його народу, розселенням 
різних етнічних груп по всій території країни, специфікою їхньої праці та 
побуту, особливостями мови та культури. У старшому дошкільному віці 
виникають реальні можливості для опосередкованого засвоєння дітьми 
знань, які виходять за межі їхнього життєвого досвіду та безпосереднього 
сприймання, і є віддаленими в просторі й часі. 

Відтак, традиції рідного краю є найкращим засобом виховання 
громадянина. Неможливо переоцінити роль народних традицій та обрядів 
у громадянському вихованні дітей старшого дошкільного віку. Вони 
повертають підростаюче покоління до цінностей предків, створюють 
позитивний настрій, розкривають основи правомірної поведінки, навчають 
вияву терпимості стосовно до всього живого. 

Любов дитини до рідної землі починається з пізнання найближчого 
середовища (природного й соціального). Дитина набирається вражень та 
знань про навколишнє, зокрема: про близьких людей, про свою малу 
Батьківщину, які залишають у її душі незабутні спогади на все життя. Саме 
тому, на нашу думку, формування інтересу до рідного краю, традицій, 
обрядів, звичаїв, народів сприяє вихованню свідомого громадянина, який 
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приклад він порівнював степову Україну (свята першої скиби чи першого 
снопа) та Прикарпаття (проводи вівчарів з отарами на полонини чи їх 
повернення в господарства) [6, с. 104]. 

Видатний педагог Я. А. Коменський чітко визначав мету виховання 
дітей до 6 років. У своїх настановах щодо виховання чеський педагог 
стверджував думку про необхідність ознайомлення дитини з найближчим 
осередком її проживання й прилучення до ремісницьких традицій свого 
народу: «до шести років дитина повинна знати про місцевість, де вона 
народилася, і де проживає... й оволодіти елементами якого-небудь 
ремесла» 5. 

Відомий педагог С. Русова у своїх працях також наголошувала на 
необхідності будувати систему національного виховання дітей, розпо-
чинаючи з дошкільного віку на традиціях рідного краю і з урахуванням 
народної педагогічної мудрості. На її думку, найбільший вплив на дитину 
мають природа краю, народні звичаї і традиції, суспільний устрій і 
становище матері та дитини в сім’ї. 

Великий педагог В. Сухомлинський також особливу увагу надавав 
засобам народної педагогіки, під якими розумів усю сукупність виховних 
ідей, традицій (трудових, моральних, сімейно-побутових, естетичних), 
звичаїв, свят, обрядів і рекомендував використовувати їх з метою 
виховання дітей. Сюди ж він відносив рідну мову і фольклор (казки, 
легенди, приказки, прислів’я, загадки, скоромовки), різні види народного 
мистецтва (пісенне, музичне, декоративно-прикладне), народні ігри та 
іграшки. На думку В. Сухомлинського, елементи обрядів надають 
можливість формувати в дітей навички моральної поведінки, виконання 
різних соціальних ролей. 

Ідеї класиків педагогіки знайшли своє продовження у теорії 
української дошкільної освіти сучасності. Так, А. Богуш при визначенні 
основи народознавчої роботи з дітьми дошкільного віку звертає увагу на 
потребу поєднання загальнонаціонального та регіонального аспектів 
української народної культури. Науковець зазначає, що «…кожна нація, 
кожний народ мають свої традиції, звичаї, обряди, обереги, символи, які 
притаманні саме цьому етносу. Саме вони, як нам убачається, повинні 
стати стрижнем народознавчої програми, становити «базовий компонент» 
народознавчих знань, викладених у доступній для дітей дошкільного віку 
формі» 2, с. 9. Водночас А. Богуш говорить про те, що вікові особливості 
дітей дошкільного віку не дозволяють їм обійняти весь зміст культури 
українців, яка має свою специфіку в кожному етнічному регіоні нашої 
держави і тому у нагоді стане доцільне поєднання регіонального та 
традиційно українського в ознайомленні дошкільників з національними 
традиціями. 

Дослідниця Л. Калуcька у своїх роботах надає перевагу народним 
ремеслам як засобу виховання дітей дошкільного віку. Свій вибір 
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ТРАДИЦІЇ РІДНОГО КРАЮ ЯК ЗАСІБ ГРОМАДЯНСЬКОГО 

ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 
 
В історії розвитку теорії та практики громадянського виховання його 

мета та завдання були неоднозначними, визначалися умовами розвитку 
суспільства, його моральними цінностями, специфікою політичного 
устрою тощо. Але на кожному етапі головною метою громадянського 
виховання було досягнення певного результату: виховання громадянина, 
якому притаманні певні громадянські якості. 

В умовах сьогодення все більшого значення набуває проблема 
громадянського виховання дітей. Потреба у свідомих громадянах зростає у 
відповідності до стрімкого оновлення суспільства та заміни застарілих 
стереотипів новими. За визначенням О. Докукіної, П. Ігнатенка, І. Кецик, 
Л. Крицької, В. Поплужного та інших науковців, громадянське виховання 
містить безперервний процес, що має починатися в ранньому дитинстві й 
тривати все життя людини. У своїх дослідженнях вчені наголошують на 
народності як основоположному принципі, що має бути покладений в 
основу громадянського виховання. Традиційними етнопедагогічними 
засобами виховання дітей упродовж віків були народні традиції. 

Мета нашої статті полягає у дослідженні можливостей використання 
традицій рідного краю як засобу громадянського виховання дітей старшого 
дошкільного віку. 

В «Українському педагогічному словнику» зазначається: «Традиція 
(від лат. traditio – передання) – елементи культурної й соціальної спад-
щини, які передаються наступним поколінням і зберігаються протягом 
тривалого часу в суспільстві в цілому чи в окремих соціальних групах» 
[3, с. 333]. 

За визначенням М. Стельмаховача, «традиція – це досвід, звичаї, 
погляди, смаки, норми поведінки й т. ін., що склалися історично й 
передаються з покоління в покоління» [8, с. 42]. Педагогічне значення 
традицій дослідник убачає в тому, що вони одночасно постають як 
результат виховних зусиль народу протягом багатьох віків і як незмінний 
виховний засіб. Через систему традицій кожний народ відтворює себе, 
свою духовну культуру, свій характер і психологію у своїх дітях. 

Дослідниця В. Лаппо, аналізуючи діяльність М. Стельмаховича, 
звертає увагу на те, що педагог пропагандує ідею народознавчої освіти 
зростаючого покоління та наголошує на дотриманні принципу регіональ-
ного підходу. Свої переконання педагог доводив на прикладі календарної 
обрядовості, зазначаючи, що у народному календарі, наприклад, чільне 
місце посідають традиційні свята праці. У різних регіонах вони різні. Як 
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різних групових справах у центрі уваги перебуває індивідуальність як 
цінність для всіх і кожного, сприяючи формуванню здатності до 
морального і соціального самовияву і самореалізації через творчу 
діяльність, до виконання якої залучається група. 

Групові творчі справи сприяють виробленню в підлітків умінь і 
навичок етичного спілкування, закріпленню моральних і соціальних норм, 
визначають його готовність до соціальної поведінки в реальних життєвих 
ситуаціях. Крім того, групові творчі справи розвивають логічне і критичне 
мислення, здатність до рефлексії, навчають об’єктивно оцінювати власні 
вчинки та вчинки інших, орієнтують на моральний вибір, знімають 
стереотипи, бар’єри в свідомості стосовно оточуючих. 

Моральне виховання – важлива складова соціалізації, адже дає 
підліткам змогу цілеспрямовано пізнавати і репрезентувати етичні норми і 
цінності, насамперед ті, що регулюють спілкування і міжособистісну 
взаємодію. Для цього моральне виховання має організовуватися на засадах 
активізації власної позиції підлітка, створювати умови для якнайповнішого 
його саморозкриття і коригування наявних недоліків, виступати, з одного 
боку, вагомим підґрунтям для оволодіння визнаними в суспільстві 
моральними імперативами, а з іншого – сприяти встановленню 
конструктивних міжособистісних контактів, залученню до спілкування в 
групі однокласників як зменшеної моделі реальної соціальної взаємодії. 

Дієвими способами морального виховання підлітків у цьому 
контексті є комунікативний тренінг, який дає підліткам змогу оволодівати 
правилами соціальної взаємодії, базованої на етичних цінностях, 
перевіряти їх слушність у різних комунікативних ситуаціях, виявляти 
свободу, приймати самостійні рішення, а також групові справи, в основу 
яких покладається можливість прояву підлітками моральної і соціальної 
активності. 
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збагачення соціальної свідомості моральним досвідом. 
Для забезпечення дієвості тренінгу необхідно вибудовувати його 

зміст на моделях реальних життєвих ситуацій, розігруючи різноманітні 
конфліктні зіткнення, ситуації знайомства, боротьби поглядів, співро-
бітництва тощо. Ці ситуації мають бути простими для розуміння, містити 
декілька аспектів морального змісту, пропонувати на вибір кілька варіантів 
можливого вирішення, тобто бути проблемними. 

Важливість останнього положення зумовлена тим, що формування 
умінь і навичок соціальної взаємодії передбачає вправляння не лише у 
виконанні дій поведінкового плану, а й тренування розумових дій, 
постійну інтелектуальну напругу. Адже, як зазначав С. Рубінштейн, 
початковим моментом мисленнєвого процесу, поштовхом до інтелек-
туальної активності є проблемна ситуація, в якій міститься конфлікт між 
тим, що дано, і тим, що потрібно з’ясувати [5, с. 191]. 

Інша вимога, якої слід дотримуватися під час добору ситуацій для 
програвання, полягає у тому, що такі ситуації повинні відображати реальне 
життя підлітків, містити особистісно значущі для них проблеми. В іншому 
разі підліток часто займає позицію поза ситуацією, оскільки вона не 
викликає в нього життєвого інтересу, а її вирішення відбувається не на 
основі властивих йому поглядів і переконань, а з подачі вчителя, що 
суперечить такій умові морального становлення підлітка у контексті його 
соціалізації як свобода. 

Свобода забезпечує прагнення до незалежності й передбачає 
наявність здатності самостійно визначати свої вчинки відповідно до 
сформованого світогляду, діяти на основі власних рішень. Діючи певним 
чином, підліток робить моральний вибір між добром і злом, моральним та 
аморальним. Суб’єктивним параметром свободи є розвиток особистісної 
свідомості, завдяки якій підліток набуває спроможності самостійно, без 
зовнішнього тиску здійснювати такі вчинки, які приписуються мораллю. 
Стан повної моральної свободи досягається лише тоді, коли усвідомлена 
необхідність переростає в особисту моральну орієнтацію, стає внутріш-
ньою потребою людини. 

Свобода особистості регулюється моральними і соціальними 
нормами, які вироблені суспільством і забезпечують ефективну його 
життєдіяльність. 

У рамках реалізації соціально-педагогічного супроводу морального 
розвитку підлітків як складової їх соціалізації, крім комунікативного 
тренінгу, варто запроваджувати різноманітні групові справи. За своєю 
сутністю групова справа – це «синкретична єдність культурного значення 
об’єктів життя, що розкриваються перед вихованцями, культурних 
цінностей, які перетворюються на особистісний сенс для підлітка, а також 
функцій самого підлітка, що безпосередньо виводить його на активну 
взаємодію з учителем, однокласниками, оточуючими» [6, с. 73]. Педа-
гогічна цінність групової справи визначається тим, що її застосування дає 
змогу перевести дії окремого підлітка у вчинок кожного учасника групи. У 
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психічних процесів, зовнішня привабливість, доброзичливість стосовно 
оточуючих, емпатія) – найголовніші властивості, які сприяють соціальній 
взаємодії. Характерна риса цих здібностей полягає в тому, що кожна з них, 
по-перше, виявляється в різних видах спілкування (тобто має узагальнений 
характер), і, по-друге, не стільки створюється і розвивається внаслідок 
цілеспрямованого виховання, скільки є продуктом взаємодії природжених 
властивостей індивіда та його соціально-культурного розвитку. 

На відміну від комунікативних здібностей, комунікативні вміння і 
навички формуються на базі останніх і є, разом із тим, результатом більш-
менш цілеспрямованого навчання і виховання. Крім того, вони не мають 
універсального характеру – кожне комунікативне вміння «прив’язане» до 
певного типу ситуацій спілкування. При цьому комунікативні вміння 
функціонують на основі актуалізації й свідомого застосування відповідних 
знань, тоді як комунікативні навички реалізуються внаслідок певних дій 
механізму умовного рефлексу – як спільний комплекс певних дій, тобто 
«автоматизовано». 

Найбільш прийнятним засобом формування та розвитку у підлітків 
комунікативних умінь і навичок як прояву моральності та механізмів 
успішної соціальної взаємодії вважаємо комунікативний тренінг, заняття 
якого проводяться у вигляді рольових ігор і дають змогу підвищити 
компетентність підлітків у сфері міжособистісних взаємин, створюють 
передумови для самостійного аналізу та усунення наявних комуніка-
тивних, перцептивних, інтерактивних труднощів, кращого самопізнання і 
пізнання своїх однокласників, забезпечуючи тим самим набуття підлітками 
певного соціального і морального досвіду. При цьому важливо 
враховувати, що програвання ролей має базуватися не на певних правилах, 
а на власному досвіді підлітків, їхньому розумінні сутності тієї чи іншої 
ситуації, характерних для них моральних переконаннях, орієнтаціях і 
настановленнях. 

Доцільність звернення до рольової гри під час тренінгу зумовлена 
тим, що, з одного боку, залучення до неї дає підлітку змогу розширити і 
поглибити відповідні теоретичні знання, а з іншого – сприяє практичному 
випробовуванню цих знань на слушність і доречність. Досягти цього 
можливо за умови дотримання певної послідовності етапів у проведенні 
тренінгових занять, а саме: 

Перший етап: створення сприятливої психологічної атмосфери в групі. 
Другий етап: постановка завдань за допомогою створення життєвих 

образів, ситуацій, які необхідно унаочнити і програти. 
Третій етап: організація та самоорганізація діяльності підлітків за 

допомогою поєднання запропонованих образів і ситуацій з їхньою 
життєвою практикою. 

Четвертий етап: корекція виявлених недоліків за допомогою 
спрямування активності підлітків на самих себе, своє життя. 

П’ятий етап: рефлексія – оцінювання своєї «гри», усвідомлення 
прийнятних і неприйнятних моделей поведінки в різних ситуаціях, 
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утвердження недоторканості свого особистого простору. 
У підлітковому віці набуває становлення і розвитку соціально-

психологічний феномен дружби як індивідуально-вибіркових глибоких 
міжособистісних відносин, які характеризуються взаємною прив’язаністю, 
що базується на почуттях симпатії і безумовного прийняття іншого. Діти 
значно виграють від близьких, довірливих відносин один з одним. Завдяки 
дружбі вони засвоюють соціальні поняття, оволодівають соціальними 
навичками і розвивають самоповагу [3, с. 537]. У цьому віці найбільш 
поширеною є групова дружба, яка виконує численні функції, головними 
серед яких є розвиток Я-концепції і формування почуття причетності, 
зв’язку з подібними до себе [4, с. 291]. 

Однією з пріоритетних груп, до якої прагне належати підліток, є 
шкільний клас. Проте цей офіційно організований колектив – 
неоднозначне явище. З одного боку, воно проектується дорослими і 
розвивається під їхніми безпосередніми та опосередкованими впливами. З 
іншого, класний колектив розвивається спонтанно, адже спілкування і 
взаємодія між його членами відбуваються не лише відповідно до офіційно 
встановлених норм, а й під дією неформального компоненту, який 
складається у процесі вільної взаємодії і значною мірою визначається 
характером міжособистісних взаємин. Не можна не зважати і на той факт, 
що у неформальній складовій існує соціальне розшарування учнів, 
особливо помітне у великих містах і детерміноване переважно 
матеріальним становищем сім’ї, а також спрямованістю домагань і 
засобами їх реалізації. Поряд із цим складається особлива внутрішньо-
класна ієрархія, заснована на офіційному статусі кожного учня, успішності 
його навчальної діяльності тощо. Сюди ж треба віднести диференціацію 
авторитетів, престижу на основі неофіційних цінностей, прийнятих у 
самому учнівському середовищі. 

У цьому контексті актуалізується необхідність організації і 
проведення спеціального педагогічного супроводу, орієнтованого на під-
тримку комунікативного становлення підлітків, культивування моральної і 
соціальної сфер цього процесу. 

Такий супровід має базуватися на суб’єкт-суб’єктній взаємодії, на 
діалозі, що забезпечує реалізацію поставлених завдань на засадах 
рівноправності, взаєморозуміння, поваги, співпереживання. Цьому сприяє 
створення атмосфери психологічного комфорту, встановлення особис-
тісного контакту між педагогом і підлітками на основі паритетного 
партнерства з урахуванням етичних норм і цінностей; забезпечення 
емоційного благополуччя школярів; використання вербальних і невербаль-
них засобів взаємодії; створення умов для самовираження й подолання 
комплексу неповноцінності окремих підлітків завдяки оволодінню 
комунікативними вміннями і навичками, розвитку комунікативних 
здібностей. 

Комунікативні здібності (екстравертність, урівноваженість нервово-
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– соціально-психологічний тип особистості; 
– цілеспрямоване виховання (система освіти, засоби масової 

інформації, між особистісне спілкування [1, с. 213]. 
Найбільш потужний вплив серед цих чинників, вважає Л. Архан-

гельський, справляє на особистість соціальне середовище, яке визначає 
спрямованість її інтересів і потреб, духовний потенціал, на основі чого 
відбувається засвоєння конкретно виражених моральних вимог. Моральні 
вимоги, що надходять від суспільства і переломлюються в інтересах і 
культурному рівні середовища, «коригуються накопиченим досвідом 
поведінки оточуючих. При цьому відбувається диференційоване сприй-
няття зразків поведінки, яке визначається віковими та духовними 
інтересами індивідів» [1, с. 213]. 

Отже, моральний зміст соціалізації зумовлюється соціальними 
функціями моралі, яка, проникаючи в усі сфери людської діяльності, 
виконує роль оцінювально-імперативного засобу засвоєння соціальної 
дійсності, регулює соціальну поведінку і відносини між людьми. 

У праці Л. Бойко під моральною соціалізацією розуміється складний, 
багатогранний, динамічний процес засвоєння індивідом системи етичних 
знань, цінностей, вироблення моральних переконань, настановлень, 
якостей, що дає йому змогу бути морально та соціально адаптованим у 
соціумі та активним, корисним його членом, зберігаючи при цьому свою 
яскраву індивідуальність [2]. 

Однак поза увагою дослідників залишаються питання, які стосу-
ються встановлення взаємозв’язку між моральним вихованням підлітків та 
ефективністю їхньої соціалізації, визначенням практико орієнтованих 
способів реалізації цього взаємозв’язку в плані підвищення здатності 
підлітків до спілкування та соціальної взаємодії. 

Мета статті – розкрити важливість та способи морального виховання 
підлітків як організованого процесу підтримки їх соціалізації. 

Тісний взаємозв’язок між моральним вихованням і соціалізацією 
підлітків зумовлений тим, що найбільш ефективно реалізація моральності 
забезпечується в процесі спілкування і взаємовідносин з іншими людьми, 
тобто у процесі їх соціальної взаємодії. Міжособистісні взаємини 
становлять специфічний канал одержання інформації, завдяки ним підліток 
залучається до специфічного виду групової взаємодії, що сприяє 
виробленню в нього відповідних соціальних навичок, умінь підкорятися 
колективній дисципліні, оволодінню досвідом відстоювання своїх прав та 
інтересів. Притаманна цьому віковому й соціальному рівню змагальність 
взаємин (чинник, відсутній в інших сферах спілкування) допомагає 
підлітку не лише оцінювати дії і вчинки інших, а й формує більш 
адекватну самооцінку. Свідомість групової належності, прагнення до 
прояву солідарності, взаємодопомоги і бажання одержати таке саме 
ставлення у відповідь, полегшує реалізацію характерної для підліткового 
віку спрямованості на автономізацію від дорослих, емансипацію, 
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УДК 37.03 
Надія Стаднік  

 
ОПТИМІЗАЦІЯ МОРАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ ПІДЛІТКІВ 

ЯК ОРГАНІЗОВАНОЇ СКЛАДОВОЇ ЇХ СОЦІАЛІЗАЦІЇ 
 
Активне й повноправне існування людини в соціумі потребує 

дотримання нею моральних і соціальних вимог, володіння етичними 
нормами, цінностями, настановленнями. Це посилює увагу до проблеми 
співвідношення в індивідуальному розвитку особистості соціального і 
морального, важливість базування соціалізації на моральних приписах, 
привласнення яких убезпечувало б її від недовіри, ворожості, інфан-
тильності, вивищуючи, натомість, відкритість до взаємодії з іншими 
людьми, повагу їхньої гідності, толерантне ставлення до інакомислення, 
прагнення до конструктивних, гуманних між особистісних відносин. 

Особливе значення ці питання мають для дітей підліткового віку – 
періоду, позначеному посиленою потребою у спілкуванні з однолітками, 
що супроводжується емоційною вразливістю, протестом проти встанов-
лення правил і порядків, прагненням до незалежності, самостійності й 
самоствердження себе як особистості. 

Характеристиці вікових особливостей підлітків, окресленню особли-
востей їхнього соціального становлення присвятили свої праці І. Бех, 
Н. Голованова, П. Кліш, М. Коць, І. Мудрак, Л. Осьмак, В. Тарасенко, 
Н. Толстих, Т. Федорченко, Д. Фельдштейн та інші. 

У науковому доробку К. Журби, В. Китичок, К. Чорної, А. Щуркової 
розкривається сутність моралі і моральності, наводяться результати 
емпіричних досліджень щодо моральної вихованості школярів, подаються 
рекомендації, орієнтовані на посилення ефективності виховання в учнів 
різних моральних якостей і властивостей. 

Серед дослідників, які займаються вивченням проблеми соціалізації 
дітей та учнівської молоді, слід назвати О. Безпалько, Л. Бойко, Т. Крав-
ченко, В. Куєвду, Н. Лавриченко, В. Лізанчук, О. Лютака, В. Москаленко, 
В. Пічу, І. Рогальську та інших. 

Аналіз наукових джерел засвідчує, що деякі автори, досліджуючи 
проблеми соціалізації і морального виховання як її невід’ємної орга-
нізованої складової, для унаочнення сутності цих процесів викорис-
товують поняття «моральна соціалізація». 

Згідно з поглядами Л. Архангельського, моральна соціалізація 
людини відбувається під впливом значної кількості різноманітних 
чинників, серед яких важливе місце належить таким, як: 

– об’єктивні умови життя (суспільні відносини, форми колективів); 
– рівень мотивації до морального самовдосконалення; 
– рівень моральної обдарованості, яка має вроджений, духовно-

генетичний характер; 
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визначення характерів героя необхідно запропонувати дітям зобразити 
обрану роль в малюнку, словесно, пластично, за допомогою музичних 
інтонацій. Таким чином, взаємозв’язок різних видів мистецтва дозволяє 
домогтися найбільшої виразності в зображенні героїв. 

Експериментальна робота виявила успішність вибраних методів та 
прийомів в роботі з дітьми старшого дошкільного віку. Послідовне 
вирішення поставлених завдань на комплексних музичних заняттях 
позитивно вплинуло на підвищення рівня вихованості у дітей уміння 
співчувати іншим. 

Проведена робота позначила і перспективи подальших досліджень: 
визначення можливостей виховання співчуття у дітей дошкільного віку під 
час інших видів діяльності. 
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при сприйнятті репродукції картини Ф. П. Решетникова «Знову двійка», 
вони оцінили, що отримувати погані оцінки недобре, але все одно жаліли 
героя цієї картини – школяра і проявляли до нього співчуття. Накопичені 
дошкільнятами знання про різних казкових героїв сприяли розумінню 
способу ставлення до різних казкових персонажів у музиці. При 
сприйнятті фрагменту твору М. П. Мусоргського «Баба-Яга» з циклу 
«Картинки з виставки» діти безпомилково розповіли про шкідливий 
характер цього героя, але вирішили, що без неї казка буде нецікавою. 

На комплексних заняттях діти отримували можливість виражати 
власні почуття не тільки в музиці за допомогою інтонаційної імпровізації, 
пластичного інтонування, але і в образотворчому мистецтві за допомогою 
малюнка та аплікації. Для створення образу героя твору мистецтва, а також 
для спонукання дітей до позитивної взаємодії один з одним, викорис-
товували колективні творчі панно. Створення колективних творчих панно 
дошкільниками сприяло взаємодії їх на основі рівноправності. Спочатку 
діти вчилися створювати власний художній продукт, потім вони 
виконували це завдання в парі з однолітком. Це спонукало їх до 
продуктивної взаємодії з однолітком. Згодом для створення панно діти 
об’єднувалися в групи по п’ять осіб. Кульмінацією цього завдання стало 
виконання колективного творчого панно, коли вся група була розділена на 
дві підгрупи і діти мусили конструктивно співпрацювати з дітьми своєї 
підгрупи. При цьому кожна дитина вносить свою ідею в створення панно, 
а інші діти доповнювали і розвивали їх ідею, що спонукало до вираження 
власних почуттів, порівняння своїх ідей з ідеями інших дітей і сприяло 
розумінню та прийняттю свого однолітка як самого себе, згуртовувало з 
ним, формувало певні моральні стосунки. 

Для розвитку вміння висловлювати свої враження, дітям пропону-
валося представити себе на місці героя музичного твору. Цьому сприяв 
прийом театралізації. Діти описували героя, брали його роль на себе і діяли 
від його імені. При цьому вони приписували героєві нові особистісні 
якості, деколи адекватні власним. Кульмінацією занять була постановка 
дітьми театралізованих ігор-імпровізацій, підготовка до яких велася 
протягом усіх попередніх занять. Іграм-драматизації передувало зобра-
ження героя в малюнку, опис його основних якостей у слові, вираз його 
почуттів через емоційно-смислову інтонацію. 

Попередньо, для поглиблення розуміння змісту казки та театралізації 
необхідно запропонувати дітям переказати її за ролями. Роль ведучого або 
казкаря спочатку може взяти на себе вихователь, а потім передати цю роль 
одному з дітей. Дітям необхідна допомога також у відборі виразних 
засобів, в правильній передачі образу (міміки, інтонації і т.д.). Слід 
уникати пряме навчання рухам і інтонацій, що робить гру навмисною і 
штучною. Відбір виразних засобів і прийомів повинен спиратися на 
розуміння дітьми сутності образів та ідеї казки. Для досягнення цієї мети і 
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дітям пропонувалося інтонувати голосом вірш. Наприклад, вірш «Коваль» 
(обр. С. Маршака), який містить в собі діалог замовника і коваля. Замовник 
звертається до коваля з проханням: «Гей, коваль, молодець, зашкутильгав 
мій жеребець. Ти підкуй його знову». Коваль на його прохання відповідає 
позитивно: «Чом не підкувати! Ось цвях, ось підкова, раз, два - і готово». 

В кінці одного з занять музичний керівник дає дітям творче 
завдання: придумати кінець казки (Наприклад, «Про двох королів»). 
Педагог зачитує початок казки і ставить перед дітьми проблему: «Як 
помирити двох королів і зробити їх життя веселим і життєрадісним?». 
Додому дітям роздають книжки-розкладачки з початком казки. Діти самі 
складають казку, а потім на музичних заняттях оживляють її героїв, 
спочатку за допомогою слова, жесту, а потім за допомогою музичної 
інтонації. У цьому випадку важлива здатність дітей розповісти казку від 
імені героя, придумати діалог від особи героїв, придумати їх зовнішній 
вигляд, інтонацію, почуття. Поступово діти готуються цілий музичний 
спектакль. 

У грі на музичних інструментах для вираження людських почуттів 
використовували метод конструктивного діалогу, який доповнював 
прийом інтонаційної імпровізації, але не голосом, а за допомогою 
музичного інструменту. Дітям пропонувалося зіграти на металофоні 
розмову двох друзів, які посварилися, але потім помирилися; розмова двох 
контрастно налаштованих друзів – сумного й веселого і т.п. 

Для поглибленого розуміння емоційного сенсу музичного твору 
вводився прийом порівняння музичних творів з творами літератури і 
образотворчого мистецтва. Наприклад, діти порівнювали твір П. І. Чай-
ковського «Мама» з «Дитячого альбому» з репродукцією картини А. Руб-
льова «Богоматір Володимирська». Завдяки цьому дошкільнята вловили 
загальний зміст творів мистецтва – дбайливе ставлення мами до своїх 
дітей. Також дітям пропонувалося порівняти фрагмент музичного твору 
К. Дебюссі «Море» з репродукцією картини китайського живописця Ци 
Байши «Краби та коропи». При аналізі цих двох творів мистецтва діти 
визначили, що в музичному творі, як і в репродукції картини, показано 
миролюбне ставлення людини природи, до навколишнього світу. 

Для формування позитивного ставлення до іншої людини на 
заняттях використовувалися твори образотворчого мистецтва (у тому числі 
твори з духовними сюжетами) і літературні твори. Діти оцінювали героїв 
образотворчого та літературного мистецтва: їх вчинки, ставлення до інших 
людей, ставлення автора твору до даного героя. Наприклад, по репродукції 
картини В. Г. Перова «Трійка» у дошкільнят викликало співчуття і 
бажання надати допомогу дітям, що везуть важку ношу. 

Протягом всієї експериментальної роботи діти постійно вчилися 
позитивно сприймати будь-якого героя твору мистецтва, знаходити 
позитивні риси в його характері і вчинках, навіть негативного героя. Так, 
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сприяла розвитку емоційного та достовірного вираження почуттів певного 
героя за допомогою інтонаційної імпровізації або пластичного інтону-
вання. Суть гри полягає в повторенні дітьми інтонацій, підказаних їм 
музичним керівником. Наприклад, музичний керівник голосом показує 
інтонацію нежадібного хлопчика: «Діма, візьми мою іграшку, будь ласка!». 
По його команді діти хором повторюють за ним. Потім, для порівняння, 
він показує інтонацію жодного хлопчика: «Ні, я тобі не дам іграшку!». 
Коли діти навчаться висловлювати інтонацію героя зі словами, ця ж гра 
може бути проведена і без слів, на основі вокалізації (на приголосний 
звук). І таким чином різні стани людини виражалися за допомогою 
пластичного інтонування. Воно відбувалося як під музику, так і без неї. На 
наступному етапі гри інтонацію героя вчаться знаходити самі діти, одна 
дитина показує, решта діти повторюють. Перевірити, наскільки діти 
навчилися розуміти стан людини, виражені інтонацією і жестом, можна за 
допомогою гри «Відгадайка» [1]. Музичний керівник голосом або жестом 
виражає той чи інший стан людини, а діти його відгадують. Ця гра є 
перехідною ланкою до більш складного і глибокого сприйняття музичних 
творів. 

Коли діти навчилися виявляти головний сенс музики в нескладних 
музичних творах і мають уявлення про варіанти вираження людських 
почуттів голосом і жестом, необхідно спонукати їх знаходити власні 
засоби і способи вираження емоційних станів людини і «олюдненої» 
природи. У дітей можна розвивати уміння емоційно і достовірно 
передавати почуття героя або «олюднені» почуття, закладені в музиці, за 
допомогою інтонацій, жестів і перевтілення в героя музичного чи 
літературного твору. Наприклад, при слуханні вже знайомої музики (муз. 
Ф. Гершова «М’ячі» і «Годинник» або «Вальс ляльок») можна попросити 
дітей (2-х чоловік або дві групи) зобразити характери (або дії) героїв під 
відповідну музику, використовуючи при цьому міміку і рух. У цьому 
випадку відбувається сполучення особистого досвіду дитини (або дітей) з 
соціальним досвідом, закладеним в музиці. Діти зможуть співставити себе 
з тим чи іншим героєм і проявити до нього відповідне ставлення. Крім 
того, у педагога з’являється можливість зрозуміти, наскільки глибоко 
сприйняли діти музичний твір і чи зрозуміли його зміст. 

Розвинути у дітей вміння виражати почуття і стан героїв можна під 
час співу. Цьому сприяє прийом «персоналізації» героя чи автора твору. У 
цій роботі було використано спів в ролях, тобто передбачається вживання 
в роль певного героя. Спів за ролями найбільш ефективно здійснюється за 
допомогою інтонаційних імпровізацій у вигляді музичних питань і 
відповідей. Якщо діти добре оволоділи мистецтвом вираження почуттів 
героя голосом, можна запропонувати їм ігри-діалоги, здійснювані за 
допомогою інтонаційної імпровізації. Ці ігри є підготовкою дошкільників 
до театралізованої гри-драматизації. Спочатку для проведення гри-діалогу 
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використані також ігрові методи. У грі найбільш яскраво виявляється 
дитяча активність і емоційність. Тільки у випадку інтересу і радості, яку 
одержують діти від музичної ігрової діяльності, сенс музики буде 
зрозумілий їм. 

Крім того, гра є провідним видом діяльності дошкільників. Саме 
тому всі зазначені вище методи і прийоми формування гуманного 
ставлення дошкільників до однолітків використовувалися в ігровій формі. 

На думку X. Вагнера, певні успіхи в розумінні змісту музики можна 
досягти за допомогою спеціальних систематичних вправ. Тому на 
комплексних заняттях для вирішення поставлених завдань були 
використані підготовчі, розвивальні, навчальні вправи та ігри, спрямовані 
на формування у старших дошкільників доброзичливого ставлення в 
процесі розуміння і співпереживання дітьми почуттів і станів іншої 
людини, закладених у музиці, а також у процесі вираження дитиною своїх 
почуттів, викликаних музикою. Ігри та вправи були спрямовані на 
визначення характеру музичних інтонацій, співпереживання її героєві або 
авторові твору, а також на розвиток уміння виразити власні почуття 
голосом, мімікою або жестом. Крім того, музична гра (а також гра взагалі) 
об'єднує різних дітей, де особливо яскраво виявляються ставлення людини 
до оточення (Е. Оулер). 

Спочатку на заняттях діти засвоювали лише деякі елементи вправ та 
ігор, що сприяло розвитку голосової імпровізації, емоційної і рухової 
активності. Дітям пропонували яскраві, за своєю емоційністю, програмні 
музичні твори. Ускладнення завдань відбувалося шляхом використання 
більш складних по емоційному змісту музичних творів, а також у ході 
самостійного виконання дітьми ігор та вправ. 

Для розпізнавання різних почуттів інших людей у процесі 
сприйняття мистецтва дітям пропонувалася для слухання вокальна музика 
або яскрава, виразна інструментальна. Наприклад, діти слухали пісню 
«Шпачок прощається» Т. Потапенка. При первинному сприйнятті діти 
уважно вслухалися в інтонації цієї пісні. Під час другого прослуховування 
їм пропонувалося виразити настрій «героя» жестами. Діти безпомилково 
визначили тугу пташки перед розставанням з рідною землею за допомогою 
пластики (м’який жест прощання). При слуханні інструментальної музики 
(«Колискова» Н. А. Римського-Корсакова з опери «Казка про царя 
Салтана») дітям було запропоновано також пластично інтонувати настрій 
музики. Діти правильно визначили подію і жестами передали її: складали 
долоньки біля щоки і колисали уявну дитину. 

Для розвитку вміння висловлювати різні почуття людини (смутку, 
радості, страху) в музичному творі використовувалися такі вправи: 
відтворення голосом свого імені (дитина повинна заспівати своє ім’я з 
точним емоційним забарвленням, щоб однолітки могли її розрізнити – 
веселу, радісну, боязку або перелякану інтонацію) і т.п. Гра «Відлуння» 
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ним інтонуванням, «персоналізацією» і театралізацією. Визначені методи і 
прийоми використовувалися комплексно. Даний комплекс базувався на 
взаємозв’язку двох форм естетичної діяльності дитини: сприйнятті 
мистецтва і створенні художнього продукту. Використовували різні види 
мистецтва на комплексних музичних заняттях. Методи і прийоми, які 
використовуються в комплексі, сприяли більш успішному протіканню 
виховного процесу. 

Було встановлено, що конструктивний діалог з автором, героєм 
твору, а також з однолітком можливий за умови співпереживання героєві 
твору, автору або однолітку. У свою чергу, спонукання до співпере-
живання емоційно-смислової інтонації героя, автора твору або спонукання 
до співпереживання однолітку неможливо без ведення конструктивного 
діалогу співрозмовників, якими і є автор, герой твору і одноліток. 
Конструктивний діалог передбачає взаємну участь співрозмовників, коли 
дитина слухає не тільки себе, але і «іншого». А прийоми інтонаційної 
імпровізації, пластичного інтонування, театралізації, «персоналізації» 
героя сприяють розкриттю цих методів. Копіювання характеру героя твору 
інтонаційно або пластично спонукає дошкільнят до співпереживання йому, 
на основі чого народжується бажання надати йому допомогу і підтримку. 
Перевтілюючись в героя твору або його автора, діти вчаться співпере-
живати не тільки персонажам твору, але і своїм одноліткам, перевтіленим 
в них [4]. 

Метод спонукання до співпереживання емоційно-смислової інтонації 
і метод конструктивного діалогу проявляються у двох формах естетичної 
діяльності дитини: сприйнятті мистецтва і створенні художнього продукту. 
Завдяки цьому співпереживати, приймати і конструктивно співпрацювати 
діти можуть не тільки з автором і героєм твору при сприйнятті мистецтва, 
але і з однолітками в процесі створення ними художнього продукту. Ці 
методи можуть бути використані під час сприйняття різних видів 
мистецтва дошкільнятами на музичних заняттях. 

Комплексне використання цих методів і прийомів на музичних 
заняттях сприяло спілкуванню дитини з героєм твору мистецтва чи його 
автором, розуміння його почуттів, порівнянню їх зі своїми особистими 
почуттями, завдяки чому вона здобувала знання про іншу людину і про 
самого себе. Методи і прийоми, які використовуються в комплексі, 
спонукали до співтворчості слухача і автора твору, до співтворчості з 
однолітками, що передбачає їх рівні права в створенні образу героя твору 
мистецтва. Перенесення дошкільником цих знань на взаємини з 
однолітком сприяло розумінню та прийняттю дошкільником свого 
однолітка, співпереживанню йому, сприйняттю його з позитивного боку, 
прийняттю його як рівного собі. Таким чином, комплекс цих методів і 
прийомів сприяв формуванню співчуття серед дошкільників. 

Для стимулювання емоційного переживання у дошкільників були 
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положення важливо саме для дошкільного віку, так як в дитинстві всі 
предмети і явища сприймаються, насамперед, почуттям. Ще Аристотель у 
своєму вченні про моральне значення музики основним засобом виховання 
дітей та молоді називав саме музику. Він говорив, що в мелодії містяться 
характери людини. На думку Л. С. Виготського, генетичними формами 
регуляції поведінки в дитинстві довго залишаються емоції і саме їм в 
процесі розвитку належить роль регуляторів становлення особистості як 
цілісного утворення [2]. 

Учені (Б. М. Неменський, В. В. Медушевський) вважають, що сприй-
няття творів мистецтва можливе лише тоді, коли воно накладається на 
досвід почуттів і включає процес співпереживання героєві художнього 
твору [3]. 

Згідно вищезазначеного метою дослідження є розкрити методи та 
прийоми виховання співчуття у старших дошкільників до однолітків у 
процесі комплексних музичних занять. 

Робота по формуванню гуманного ставлення у старших дошкіль-
ників здійснювалася на музичних заняттях протягом року. Особливої уваги 
надавалося одному аспекту із гуманних характеристик: вихованню 
співчуття серед дошкільників. Було визначено ряд завдань, а саме: 

1. Підготувати дітей до сприймання різних видів мистецтва, навчити 
виділяти головних героїв музичних творів, розуміти їх почуття і емоції, 
співпереживати їм. 

2. Розвивати в дітей уміння емоційно і достовірно передавати 
почуття героя чи автора музичного твору або «олюднені» почуття неживих 
об’єктів за допомогою інтонацій або жестів. 

3. Навчити (спонукати) дітей самостійно виражати власні почуття та 
переживання, викликані різними видами мистецтва за допомогою 
інтонації, жестів, слів та малюнка. 

4. Спонукати дошкільників до позитивного прийняття і оцінювання 
мистецьких творів, створених дітьми. 

5. Розвивати бажання надавати допомогу один одному при 
створенні образу героя в творах мистецтва. 

Рішення поставлених завдань здійснювалося на комплексних занят-
тях, де використовувалися музика, образотворче мистецтво та література. 
Спираючись на роботи Г. П. Шевченка, був визначений такий вид 
взаємозв’язку, в якому домінантним видом мистецтва стала музика, а інші 
види – живопис і література – допомагали дітям розкрити певного суб'єкта 
того чи іншого художнього твору. 

У процесі дослідження були визначені найбільш ефективні методи 
виховання співчуття у дошкільників до своїх однолітків на музичних 
заняттях. Серед них були: метод спонукання до співпереживання, 
емоційно-смисловий і метод конструктивного діалогу. Виділені методи 
доповнювалися різними прийомами – інтонаційної імпровізацією, пластич-
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ОСОБЛИВОСТІ ВИХОВАННЯ СПІВЧУТТЯ СЕРЕД 

ДОШКІЛЬНИКІВ У ПРОЦЕСІ КОМПЛЕКСНИХ ЗАНЯТЬ  
З ВИКОРИСТАННЯМ РІЗНИХ ВИДІВ МИСТЕЦТВА 

 
Одним із дієвих засобів формування гуманної особистості вважа-

ються різні види мистецтва, які здавна мали особливий вплив на свідомість 
українців в силу їхньої ментальності. При належному науковому підході, 
системній організації процесу виховання гуманізму слово, музика та 
зображувальне вираження, включене в казку, пісню, оповідання, вірша та 
ін. має особливий моральний вплив на особистість, і стає дієвим засобом 
виховання. 

У науково-педагогічній літературі моральність особистості та фор-
мування гуманістичних характеристик здебільшого розглядається в кон-
тексті моральної вихованості, розвитку моральних ідеалів, гуманістичних 
переконань, цінностей, моральної культури тощо. Фундаментальні ідеї 
морального розвитку особистості розроблялися Л. Виготським, Л. Коль-
бергом, Я. Корчаком, А. Макаренком, Ж. Піаже, Г. Песталоцці, Ж.-Ж. Руссо, 
В. Сухомлинським, С. Якобсон та ін. Важливий вклад у розробку 
теоретичних і прикладних проблем формування гуманної свідомості 
особистості внесли праці Л. Артемової, І. Беха, Л. Божович, О. Кононко, 
В. Кузя, В. Лугового, Л. Масола, В.Плахтій, Т. Поніманської, О. Сухом-
линської та ін. Соціальні аспекти цієї проблеми розкриті в працях 
О. Дробницького, В. Овчіннікова, І. Рогальської, О. Титаренка та ін. 

У працях учених зазначається, що в дошкільному віці засвоєння 
соціальних та моральних через твори мистецтва сприяє ослабленню 
агресивних проявів дитини, вчить співпереживанню, взаєморозумінню з 
однолітками та іншими людьми. А відсутність моральних норм неможливо 
заповнити в зрілі роки, якщо ця здатність не розвинена в дитинстві. 

Вплив мистецтва на дітей розглядається психологами з позиції 
освоєння дитиною художніх творів, згідно задуманого автором змісту. У 
цьому і полягає головний сенс виховного впливу творів мистецтва – 
універсальне і різноманітне відображення внутрішньої, духовної сфери 
людини. 

Особливим видом мистецтва, який заснований на емоційно-
смислової інтонації, є музика. Вона може надавати прямий і сильний 
емоційний вплив на людей, так як в ній відображені людські емоції, 
почуття, настрої, тобто те, що складає основу духовного світу людини. 
Музика емоційна за своєю сутністю, за своїм змістом. Завдяки цьому вона 
стає, за висловом Б. М. Теплова, «емоційним пізнанням» та дає ні з чим не 
порівняні можливості для розвитку емоційної сфери людини. Дане 
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проблемність комплексно, і як соціальний інститут, і як малу групу. В 
якості основних критеріїв класифікації проблемних сімей виділені: 
економічне становище сім’ї, медико-соціальний показник стану здоров’я 
членів сім’ї та соціально-психологічний клімат в ній. Аналіз зазначених 
факторів проблемності показує, що всі критерії значною мірою впливають 
на життєдіяльність сім’ї. Очевидним стає певний дефіцит виявлення 
специфіки соціально-психологічного потенціалу проблемної сім’ї, тому це 
питання є актуальним та потребує подальшого опрацювання. 
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При виникненні депріваційних ситуацій головним являється не 
тільки наявність об’єктивно незадовільних умов, а й визнання їх такими 
особистістю або подружньою парою. Наприклад, стан бідності сім’ї можна 
охарактеризувати як з об’єктивної, так і з суб’єктивної позиції. 
Об’єктивним чинником виступає величина доходу в сім’ї. Суб’єктивним 
фактором, на наш погляд, не менш важливим, є ступінь задоволеності 
подружньої пари даним рівнем забезпеченості, тобто оцінка «доста-
точності» рівня доходу для реалізації потреб. 

Система соціально-психологічних чинників є однією з основних, що 
визначають стійкість шлюбу. Вона визначає ступень успішності виконання 
подружньою парою сімейних функцій, ступінь задоволеності сімейним 
життям. Я. Щепаньским в рамках вивчення ознак успішного і стабільного 
шлюбу виділені внутрішні і зовнішні сили, що впливають на згуртованість 
подружжя. До основних внутрішніх сил, на його думку, відносяться 
взаємна любов, почуття обов’язку по відношенню до подружжя та дітей, 
турбота про дітей, можливість гармонічного розвитку особистості та ін. До 
зовнішніх сил, крім економічних умов, громадської думки, він відносить 
турботу про дітей як вимогу середовища [10]. 

Вітчизняні психологи виділяють суб’єктивні і об’єктивні, зовнішні і 
внутрішні чинники стабільності. До зовнішніх об’єктивних чинників вони 
відносять стабільність соціальної системи і матеріальні умови існування 
сім’ї. До зовнішніх суб’єктивних – силу соціального контролю, ефектив-
ність правових норм, національних і культурних традицій, очікування 
значущого оточення. 

До внутрішніх суб’єктивних чинників відносять емоційні зв’язки і до 
внутрішніх об’єктивних – показники подружньої сумісності [6]. 

Відповідно до гіпотези, запропонованої Гукової Є. Г., стабільні 
шлюби – це ті, які не розпадаються, але в яких і не відбувається 
справжнього відновлення психофізичних сил подружжя [4]. Це можуть 
бути сім’ї проблемні і навіть кризові, які не переходять межу розлучення, 
наприклад, під впливом соціально-економічних умов. Подружжя більшою 
мірою є партнерами, у якійсь мірі задовольняють деякі потреби один 
одного. Подружжя можуть адаптуватися до таких умов, однак, вони дійсно 
не задоволені багатьма сторонами свого сімейного життя. 

Вплив складних життєвих обставин на сім’ю зачіпає різні сфери її 
життєдіяльності і призводить до порушення її функцій, що позначається на 
благополуччі членів сім’ї. Значимість ситуації для сім’ї в цілому і кожного 
її члена може різнитися. Всі сім’ї по-різному протистоять проблемам. 
Варто зауважити, що важливу роль в цьому відіграє соціально-
психологічний потенціал сім’ї, соціальний імунітет до виникаючих 
труднощів. Проаналізувавши різні типології та підходи до вивчення 
критеріїв віднесення сімей до розряду проблемних, ми спробували 
уніфікувати й інтегрувати наявні моделі, розглядаючи сім’ю та її 
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уподобаннях, а також при залежності сім’ї від трудової діяльності інваліда 
комплексна система психокорекційних та психотерапевтичних заходів у 
відношенні хворого, сучасна соціальна підтримка при працевлаштуванні 
значно підвищують рівень його соціально-психологічної та професійної 
адаптації. 

Певною мірою ступінь і складність захворювання членів сім’ї 
впливає на відтворення і процес сімейної соціалізації. Сім’ї даного типу 
обмежені в силу об’єктивних факторів у виконанні відтворювальної функції. 
Функція соціалізації в цих сім’ях більшою мірою визначається рівнем 
адаптації сім’ї і наявністю нормального психологічного клімату в ній. 

Також до типу проблемних сімей, які мають серйозні порушення 
здоров’я, що впливають на життєдіяльність сім’ї, можна віднести сім’ю, де 
мати і (або) батько зловживають алкоголем, наркотиками. Такого роду 
патогенні аномальні родини представляють собою досить поширене 
явище, і їх кількість не убуває. Розвиток дітей, що живуть в «алкогольній 
сім’ї», протікає з важкими психічними відхиленнями. Діти характери-
зуються синдромом «педагогічної занедбаності», заниженою самооцінкою, 
часто перебувають у стані депресії, страху і горя [5]. 

В цілому, «алкогольні сім’ї» відрізняються редукцією батьківських 
обов’язків чоловіка і дружини, звуженням кола інтересів і контактів з 
соціальним оточенням, слабкою емоційною взаємодією, відсутністю 
часової перспективи. У дітей алкоголіків часто виникає відчуття власної 
непотреби (несформована базова довіра до світу). Тотальна алкоголізація 
проблемних сімей веде до генетичних, соціально-психологічних, мораль-
них і педагогічних негативних наслідків. 

Аналізуючи соціально-психологічний аспект проблемності сімей, які 
мають слабкі емоційні зв’язки, низький ступінь задоволеності сімейними 
відносинами (сім’ї з порушенням внутрісімейної комунікації; дисгармо-
нійні союзи; сім’ї в розлученні; конфліктні сім’ї, неповні сім’ї; повторні 
шлюби та інші) маємо зазначити його велику актуальність. 

Психологічний фактор сімейних взаємин, який передбачає співвідне-
сення особистісних властивостей подружжя, насамперед їхніх характерів і 
рольових домагань, задоволення основних психологічних потреб займає 
особливе положення. Найбільш серйозним для долі шлюбу є порушення 
або руйнування духовно-моральних зв’язків, що призводять до порушення 
сімейних функцій, зміни психологічних установок. 

Практично всі проблемні ситуації з числа представлених в даній 
праці впливають на стабільність шлюбу тільки при наявності незадо-
волених основних емоційно-психологічних потреб особистості. Задово-
лення цих потреб дає можливість людині протистояти численним 
життєвим труднощам, які зустрічаються в сімейному житті: житлові та 
матеріальні проблеми, пов’язані з професіональною діяльністю, хворо-
бами, станом здоров’я в цілому. 
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складі членів з обмеженими фізичними і психічними можливостями, сім’ї з 
одним батьком або сім’ї з трьома і більше дітьми, молоді матері з дітьми, 
учнівська молодь потенційно відносяться до категорії неблагополучних в 
економічному плані. У випадках, коли члени цих сімей працевлаш-
товуються, вони в основному як і раніше залишаються в числі бідних або 
малозабезпечених, оскільки змушені виходити на роботу з низькою 
заробітною платою. 

Особливою категорією сімей, до яких може бути віднесено поняття 
проблемна, є сім’ї, члени яких мають фізичні або психічні вади, що 
представляє серйозні порушення здоров’я. Медико-соціальний вимір 
проблемності сім’ї, значною мірою впливає на життєдіяльність сім’ї. У 
рамках даної роботи ця категорія сімей цікава з позиції аналізу впливу 
цього фактора на стабільність сім’ї та формування в неї позитивного 
соціально-психологічного клімату. 

Сім’ї, які мають у своєму складі людей з серйозними недоліками 
здоров’я, стикаються з певним набором проблем. По-перше, це проблема 
адаптації в суспільстві, тим більше, якщо інвалід – дитина. Інвалідність у 
дітей – це значне обмеження життєдіяльності, що приводить до соціальної 
дезадаптації внаслідок порушення розвитку і росту дитини. По-друге, 
витрати сім’ї набагато перевищують витрати сімей зі здоровими членами 
за рахунок необхідності постійного придбання лікарських засобів, 
проведення дорогих операцій, лікування та відпочинку в санаторії. 
Вартість медичного обслуговування дитини-інваліда в три рази більша, 
ніж здорового. По-третє, це проблеми психологічного характеру, як у 
відносинах самих батьків до проблеми здоров’я своїх дітей, так і у 
відносинах між подружжям і родичами. У разі появи в сім’ї дитини-
інваліда нерідко під питанням знаходиться шлюб батьків. 

Сімейні функції і сам спосіб життя деформуються: дуже часто табу 
на репродуктивну функцію через страх, що нещасний випадок може 
повторитися; здійснення культурної і соціалізувальної функції ускладнено; 
функція задоволення емоційних потреб практично відсутня – ці сім’ї більш 
схильні до конфліктів і розпаду. 

На жаль, в даний час рівень інвалідності зростає. Сучасна соціально-
економічна ситуація значно загострила проблеми, що стоять перед людьми 
з обмеженими можливостями. Більшість інвалідів мають дохід нижче 
прожиткового мінімуму. Характер мікросоціального оточення, психоло-
гічний і матеріальний добробут сім’ї значною мірою формують соціально-
психологічні установки хворого, впливають на перебіг його захворювання, 
протистоять (або сприяють) формуванню патологічних особистих ком-
плексів. У свою чергу, життєву позицію інваліда, систему особистісних і 
соціальних цінностей визначають стабільність його сімейного оточення, 
духовне і матеріальне благополуччя його рідних і близьких. 

У разі сприятливих взаємин у сім’ї, при стійких емоційних 
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обмеження можливостей сім’ї в наданні освіти дітям (часто навіть 
середньо-спеціальної). Бідність стосується процесу виховання дітей, так як 
батьки вимушені підтримувати нормальний рівень життя сім’ї, часто 
жертвують виконанням своїх батьківських обов’язків, залишаючи їх на 
піклуванні вулиці і дворової компанії.  

В умовах кризового стану українського суспільства та різкої 
майнової диференціації населення рівень матеріальної забезпеченості в 
якості критерію типології проблемної сім’ї є дуже актуальним.  

В умовах соціалізму поняття жебрак мало дещо інше значення і 
характер. У радянські часи до бідних підходило досить вузьке коло людей, 
і, як правило, за демографічними ознаками: вік, здоров’я, втрата 
годувальника, підвищене утриманське навантаження в сім’ї. За умов 
повної зайнятості, безробіття було практично невідомо. Наявність 
безкоштовного медичного обслуговування і обов’язкової освіти означало, 
що фактично всі були забезпечені медико-санітарним обслуговуванням 
незалежно від зайнятості або рівня доходу. Всі діти відвідували школу, 
незважаючи на невиконання батьками своїх обов’язків. Цілий ряд 
безоплатних або субсидованих державою послуг і пільг – ясла, дитячі сади, 
харчування дітей у школах, піонерські табори, можливість відпочинку і 
лікування в санаторіях та ін. – не тільки дозволяв батькам і працювати на 
виробництві, і піклуватися про дітей, але сприяв прямо або побічно 
збереженню мінімальних рівнів живлення, розвитку, забезпечення життєво 
необхідним обслуговуванням. Принципово інша ситуація склалася в даний 
час. Нужда стала стійкою реальністю для мільйонів людей, які не тільки 
опинилися в екстремальних умовах (безробітні, біженці, недієздатні 
самотні пенсіонери, самотні батьки), а й для тих, хто раніше міг заробити 
на себе і на своїх дітей (працівники кризових галузей і сфер – легкої 
промисловості, сільськогосподарських організацій та ін.).  

Причини погіршення матеріального становища різноманітні. По-
перше, це масове безробіття, що порушило звичний спосіб життя 
мільйонів громадян. У багатьох випадках професійні навички людей, 
соціальні цінності та стратегія життя виявилися в більшості невідповід-
ними до нових умов. По-друге, різке зниження доходів сім’ї та 
неодноразова втрата грошових накопичень в ході економічних перетво-
рень і реформ. По-третє, бідність все частіше пов’язується зі стрімко 
зростаючою нерівністю в доходах. При цьому зростання соціального 
розшарування і напруженості в суспільстві характеризується підвищеним 
індивідуалізмом, невизначеними соціальними цінностями і невпевненістю 
в завтрашньому дні, включаючи особисту безпеку. По-четверте, причиною 
бідності найчастіше є не стільки сам по собі факт тривалої відсутності 
роботи, скільки особисті особливості людей, пов’язані з рівнем освіти і 
професійної підготовки, але в ще більшому ступені – зі складом їх сімей, 
утриманським навантаженням та здоров’ям. Сім’ї, які мають у своєму 
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століття П. А. Сорокін відзначав, що «семья как священный союз мужа и 
жены, родителей и детей будет разрушаться, разводы и расхождения будут 
увеличиваться» [8, с. 237]. Слідом за Сорокіним американський соціолог і 
демограф У. Гуд проблемну сім’ю визначає як таку, де є розрив сімейної 
єдності, є порушення структури соціальних ролей [3]. У 70-х роках 
радянськими соціальними психологами широко розглядалися питання 
порушення функцій сім’ї та проблеми сімейної дезорганізації. А. І. Анто-
нов, зокрема, в рамках концепції кризи сім’ї визначає критерії невиконання 
сім’єю її інституційних функцій по народженню, змістовності і соціалізації 
дітей і виділяє показники і ознаки сімейної кризи [1]. Схожої думки 
дотримуються В. М. Архангельський, В. І. Бестужев-Лада, О. Кузьмін, 
В. М. Медков. «Современное состояние семьи как социального института, 
на наш взгляд, можно оценить как проблемное», – пише В. М. Архан-
гельський [2, с. 114]. М. А. Галігузова в своїй праці розглядає проблемні 
сім’ї за рівнем соціальної їх адаптації [9]. Б. М. Алмазов виділяє типи 
неблагополучних сімей, що сприяють появі «важких» дітей [11]. 
А. Є. Рацімор вивчає численні труднощі, які виникають перед сім’єю і 
загрожують її життєдіяльності, за силою і тривалості свого впливу [7]. Не 
дивлячись на широкий діапазон робіт з питань проблемної сім’ї, можна 
відзначити їх різноплановість, відсутність концептуальних напрацювань та 
єдиної типологізації. Автори, застосовуючи поняття «проблемна сім’я», 
зазвичай, використовують його декларовано, лише поглиблюючи свій 
предмет дослідження; або цілеспрямовано, розглядаючи той чи інший 
аспект проблемності. 

Представлена нами типологія проблемної сім’ї інтегрує 3 групи 
сімей з різними видами проблем, з якими стикається сім’я як соціальний 
інститут і як мала група на різних етапах існування сім’ї: 

 сім’ї, що знаходяться на межі виживання і не здатні забезпечити 
мінімум життєво важливих потреб; 

 сім’ї, члени яких мають серйозні порушення здоров’я, що впливає 
на життєдіяльність членів сім’ї; 

 сім’ї, які мають слабкі емоційні зв’язки, а подружжя – низький 
ступінь задоволеності сімейними відносинами. 

Розглянемо більш детально кожну групу сімей та проаналізуємо різні 
сторони проблемності. Аналіз господарсько-економічної сторони проблем-
ності сімей, що знаходяться на межі виживання та не здатні забезпечити 
мінімум життєво важливих потреб показує, що в першу чергу, в сім’ї 
порушується процес виховання та соціалізації. З одного боку, проблема 
полягає в тому, що бідні сім’ї мають малий дохід, з іншого – в тому, що 
вони позбавлені можливостей на той спосіб життя, який веде більшість. Це 
пов’язано не тільки зі структурою споживання, але і з обмеженнями 
соціальної участі, специфікою соціальних контактів, обрання деструктив-
них або пасивних стратегій виживання. Бідність сім’ї впливає на 
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ТИПОЛОГІЯ ПРОБЛЕМНОЇ СІМ’Ї.  
ТРИ АСПЕКТИ ПРОБЛЕМНОСТІ 

 
Сім’ї, що мають проблеми, найбільш активно вивчаються в останні 

два десятиліття, причому частіше зусиллями вчених різних суміжних 
дисциплін. Під проблемами найчастіше маються на увазі відхилення в 
поведінці (алкоголізм, наркоманія, насильство, проституція, приступність, 
правопорушення, схильність до суїциду), психічні або фізичні захво-
рювання. За кордоном діапазон об’єктів вивчення помітно ширший, 
починаючи від родин з різними видами насильства і закінчуючи сім’ями 
хворих на СНІД. Вивчення сімей з проблемами в значній мірі орієнтоване 
на соціальну допомогу і навіть втручання, починаючи від соціальної 
роботи, медичної допомоги і закінчуючи психологічним консультуванням і 
психотерапією. 

Зрозуміло, реальні сім’ї здатні володіти декількома ознаками за 
виділеними критеріями, які аж ніяк не є вичерпними і можуть бути 
доповнені іншими. Будь-який критерій може стати основою виділення і 
аналізу тієї чи іншої сімейної структури, але розглядаються в даній роботі 
такі, що відносяться до числа найбільш актуальних, оскільки саме з ними 
найтісніше пов’язане виконання сім’єю функції соціалізації. В основі 
запропонованих критеріїв віднесення сімей до розряду проблемних 
знаходяться основні сфери суспільства: економічна, медико-соціальна та 
духовно-моральна. В якості основних критеріїв класифікації проблемних 
сімей виділені: економічне становище сім’ї, медико-соціальний показник 
стану здоров’я членів сім’ї та соціально-психологічний клімат в ній. 

Мета статті полягає в аналізі сімей з різними видами проблем, з 
якими вона стикається як соціальний інститут і як мала група на різних 
етапах свого існування; розкритті змісту господарсько-економічної 
сторони проблемності сімей, що знаходяться на межі виживання та не 
здатні забезпечити мінімум життєво важливих потреб, медико-соціального 
виміру проблемності сім’ї, члени якої мають серйозні порушення здоров’я, 
що впливає на життєдіяльність сім’ї, а також соціально-психологічного 
аспекту проблемності сімей, які мають слабкі емоційні зв’язки, низький 
ступінь задоволеності сімейними відносинами. 

Протягом усього життєвого циклу сім’я постійно стикається з 
проблемами, які або об’єктивно порушують життєдіяльність людини чи її 
сім’ї, або суб’єктивно сприймаються ним як складні і тому не можуть бути 
подолані самостійно (В. Бойко, Е. Г. Ейдеміллер, В. Юстицкий) [11]. 
Проблемність сім’ї вивчається багатьма вченими соціологами, психо-
логами, терапевтами під різними кутами зору. На початку минулого 



 
Психолого-педагогічні проблеми сільської школи. Випуск 47, 2013 

 261 

ставлення, нами виділено п’ять груп дітей та схарактеризовано п’ять типів 
довірливого ставлення дітей 5–6 років до дорослих. 

Отже, на підставі аналізу отриманих даних встановлені вихідний, 
достатній та оптимальний рівні сформованості когнітивного, емоційно-
ціннісного і діяльнісного структурних компонентів довірливого ставлення. 
Статистично підтверджено достовірність їх зв’язку. Визначено п’ять типів 
довірливого ставлення дітей старшого дошкільного віку до рідних та 
знайомих дорослих. 

У ході експериментального дослідження за допомогою розробленої 
методики було виявлено закономірності формування довірливого став-
лення дітей старшого дошкільного віку до дорослих, що дало можливість 
з’ясувати особливості прояву довірливого ставлення дітей різного віку й 
статі до рідних та знайомих дорослих (батьків, бабусь і дідусів, 
вихователів) та передбачити розробку корекційного впливу на дошкіль-
ників, віднесених до надмірно довірливого та недовірливого типів 
ставлення. 
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спілкування, здатні 
пов’язувати їх 
порушення з 
негативними наслідками 
для себе Довіряють 
членам сім’ї 
(вихователям) частково. 

якостей) ; відчувають 
безпеку через надання 
їм довірливої 
інформації. Метою 
спілкування є 
стимулювання по 
відношенню до себе 
взаємного довірливого 
ставлення. 

відбувається за 
допомогою інших, при 
цьому дошкільники 
керуються егоїстичними 
мотивами 
Використовують 
одноманітні засоби(як 
правило вербальні). 

Вихідний Мають штучні, нечіткі 
знання, обґрунтування 
свого ставлення до 
дорослого уникають. 
Наслідки довірчого 
звернення прогнозувати 
не вміють або 
пов’язують з 
негативним досвідом 
спілкування. Довіра до 
дорослих (членів сім’ї 
та або вихователів) 
відсутня. Ставляться з 
довірою до однолітків. 

Відчувають емоційне 
задоволення від 
спілкування з одним 
дорослим або 
однолітками, боязкі, 
стримані, обережність у 
довірчих взаєминах; 
прояви довіри не 
мотивовані особистими 
якостями дорослих, 
взаємини з батьками і 
педагогами напружені; 
слабо виражена 
емоційна чуйність, 
переважає байдужість. 
На довірче ставлення 
батьків не розраховують 

Ініціювання довірчих 
контактів по 
відношенню до 
дорослих здійснюється 
рідко, майже ніколи. 
Діти не активні, як 
правило без бажання, 
повільно виконують 
розпорядження 
дорослих. Усією 
поведінкою демонструє 
небажання спілкуватись 
з дорослим, 
демонструють довіру до 
однолітків. 

 
Порівняння емпіричних даних, одержаних у ході використання 

проективної методики, організації спостережень та проведення індиві-
дуальних бесід засвідчують, що довірливе ставлення до членів сім’ї та 
педагогів відрізняється у дітей різної статі і віку за мірою, вибірковістю та 
стабільністю, про що свідчать рівні сформованості усіх компонентів 
довірливого ставлення. 

Так, кількість дітей, які мають високий рівень сформованості усіх 
структурних компонентів, становить 13,5 % від загальної кількості 
досліджуваних. 

Найбільш чисельною (51,0 %) є група дітей, у яких сформованість 
емоційно-ціннісного і діяльнісного компонентів довірливого ставлення 
відповідає оптимальному рівню, а когнітивного – достатньому. 

Кількість дітей, діяльнісний компонент довірливого ставлення яких 
сформовано на більш високому рівні, порівняно із емоційно-ціннісним й 
когнітивним, становить 4,5 % загальної кількості старших дошкільників, 
які взяли участь в експерименті; 

Досить чисельною (14,5 %) є група дітей, які мають вихідний рівень 
сформованості емоційно-ціннісного, когнітивного та діяльнісного компо-
нентів довірливого ставлення. 

Враховуючи стійкість, міру та вибірковість проявів довірливого 
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виявленої довіри відповідно до життєвої ситуації та особистості дорослого, 
вміння змінювати свою поведінку відносно виявленої дорослим готовності 
до спілкування. Сформованість діяльнісного компоненту ілюструє ста-
більність прояву довіри до членів сім’ї та вихователів. 

У результаті проведеної експериментальної роботи встановлено три 
рівні сформованості кожного із структурних компонентів довірливого 
ставлення старших дошкільників до дорослих: вихідний, достатній, 
оптимальний. 

Характеристика рівнів сформованості компонентів довірливого 
ставлення подана у таблиці 1. 

 
Таблиця 1 

Рівні сформованості компонентів довірливого ставлення  
до дорослих у дітей 5–6 років 

 
Характеристики проявів довірливого ставлення 

Рівні Когнітивний 
компонент 

Емоційно-ціннісний 
компонент 

Діяльнісний 
компонент 

Оптимальний Сформовані чіткі, 
усвідомлені уявлення 
про довіру та якості 
дорослого, вартого її. 
Думку можуть 
обґрунтувати і навести 
приклади з власного 
досвіду. Прогнозують 
наслідки авансування 
довіри з огляду на 
власну безпеку. На 
основі сукупності 
уявлень і знань 
довіряють членам сім’ї 
(вихователям) повністю. 

Переживають емоційне 
задоволення від 
довірчих взаємин з 
усіма членами сім’ї та 
вихователями, до яких 
ставляться як до себе 
(до цінності); 
відчувають і розуміють 
їх емоційний стан; у 
спілкуванні відверті, не 
відчувають страх за 
наслідки своєї 
відвертості. Якості 
дорослого сприймаються 
як моральні еталони. 
Мета довірливого 
спілкування – 
встановлення 
конгруентних 
довірливих взаємин з 
дорослим. 

Типові прояви 
поведінки відповідають 
уявлення про моральні 
якості дорослих. Вміють 
встановлювати і 
підтримувати довірчі 
взаємини з членами 
сім’ї та педагогами, 
виявляють високу 
активність щодо 
залучення уваги до себе, 
використовуючи для 
цього вербальні і 
невербальні засоби 
(словесне звернення, 
жести і міміку, 
скорочення дистанції); 
стабільно демонструють 
довіру в різних 
життєвих ситуаціях. 

Достатній Сформовані поверхові 
уявлення про моральні 
якості дорослого і 
довіру до нього, у 
процесі пояснення 
припускаються 
помилки. Керуються 
правилами довірливого 

Переживають емоційне 
задоволення від 
довірливих взаємин з 
окремими дорослими, 
цінують їх 
справедливість, 
щирість, авторитетність 
(або декілька з цих 

Довірливе ставлення 
виявляють ситуативно. 
Більше спостерігають, 
ніж активно діють; 
вміння встановлювати 
довірчий контакт, 
ініціювати і 
підтримувати бесіду 
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якості батьків і педагогів у власній поведінці, діяти у відповідності з ними, 
керуватися ними як моральною нормою. 

Названі структурні компоненти стали основою для виокремлення 
критеріїв формування довірливого ставлення до дорослих, в основу яких 
нами було закладено якості особистості дорослих, що найкраще всього 
характеризують людину, якій варто довіряти, а саме: віра у справедливість 
дорослого, щирість взаємин з ним, відчуття безпеки з боку дорослого та 
визнання його авторитету. 

Міра прояву рівня описаних критеріїв у кожної дитини різна, що 
обумовлюється її індивідуальними відмінностями та особливостями 
взаємодії і спілкування з оточуючими. 

Кожен критерій характеризується декількома показниками, які 
виділені нами в процесі дослідження змісту довірливого ставлення. 

Сформованість когнітивного компоненту визначалася шляхом 
аналізу глибини розуміння і чіткості засвоєння понять: «довіра до іншого», 
«справедливість», «щирість», «надійність» і «значущість» авторитетного 
дорослого. До уваги брали повноту і точність відповідей на низку 
запитань, чіткість формулювань своєї думки, вміння оцінювати 
безпечність дорослого для себе, впевненість дитини у тому, що вона 
визначає, вміння пояснювати свою думку, здатність апелювати до власного 
життєвого досвіду, вміння передбачати наслідки відвертості і виявленого 
довірливого ставлення. Доцільність відповідей, їх структурованість і 
обґрунтованість дозволила зробити висновки про міру довіри дошкільнят 
до дорослих. 

Сформованість емоційно-ціннісного компоненту довірливого став-
лення визначалася шляхом встановлення рівня осмисленості дитиною 
власних переживань стосовно дорослого, вміння поєднувати у свідомості 
прояв довірливого ставлення, реакцію дорослого та свої емоційні 
переживання. Оцінювалося бажання дитини ініціювати і встановлювати 
довірчий контакт з членами родини та вихователями, наявність чіткого 
ставлення до вчинків партнерів по взаємодії, виявлення дитиною 
задоволення внаслідок виникнення взаємної довіри, радість від взаємодії, 
прояв співчуття і співпереживання відносно дорослих, усвідомлення і 
визнання значущості довірчих взаємин, орієнтування на батьків 
(вихователів) як носія моральних норм у власній поведінці. Рівень 
сформованості емоційно-ціннісного компоненту дозволив діагностувати 
вибірковість довірливого ставлення. 

Сформованість діяльнісного компоненту визначалася шляхом 
аналізу вмінь дитини проявляти довірливе ставлення та адекватно 
реагувати на поведінку дорослого у ситуації довірливої взаємодії, 
здійснювати вчинки, орієнтуючись на моральні якості дорослого. До уваги 
брали адекватність довірливого ставлення, ініціативність і активність 
дитини у процесі встановлення довірливої взаємодії, вибірковість 
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довірливого ставлення визначає і його якість. 
Таким чином, однією з умов виникнення певного типу довірливого 

ставлення є міра гармонійності його власних компонентів (емоційно-
ціннісного, когнітивного, поведінкового) [2, с. 56]. 

Аналіз наукових досліджень засвідчив недостатню розробленість 
проблеми формування довіри дітей до рідних, знайомих і незнайомих 
дорослих. Особливо актуальною є проблема визначення рівнів сформо-
ваності компонентів довірливого ставлення дітей 5–6 років до дорослих. 

Метою статті є здійснення аналізу існуючих поглядів на феномен 
довіри, виявлення особливостей дослідження компонентів довірливого 
ставлення дітей старшого дошкільного віку до рідних та знайомих 
дорослих. 

Методологічною основою нашого дослідження стала концепція 
Т. Скрипкіної про довіру як соціально-психологічне явище. Науковець 
зазначає, що довіра як соціально-психологічний феномен існує у двох 
взаємопов’язаних вимірах: довірі до світу і довірі до себе. 

За твердженням О. Чігінцевої, формування довірливого ставлення 
дошкільників до світу можливе за умови їхньої довіри до рідних та добре 
знайомих дорослих, у першу чергу – до членів сім’ї [5]. 

Для перевірки даного припущення нами було організовано і 
проведено експериментальне дослідження особливостей довірливого 
ставлення дітей 5–6 років до членів сім’ї та вихователів дошкільних 
навчальних закладів. Дослідно-експериментальна робота проводилися на 
базі дошкільних закладів «Чебурашка» і «Світлячок» м. Глухова Сумської 
області. Об’єктами дослідження обрано 202 дитини у віці 5–6 років. 

З метою визначення рівнів сформованості компонентів довірливого 
ставлення дітей 5–6 років до членів сім’ї й вихователів ми використали 
комплексну методику, до складу якої входили метод бесіди, 
спостереження, проективна гра «Пошта» (модифікація тесту Антоні-Бене 
«Сімейний тест ставлення»). 

Спираючись на теоретико-методологічні положення педагогіки й 
психології нами проаналізовано «довірливе ставлення» як феномен, у 
структурі якого вирізняють когнітивний, емоційно-ціннісний і діяльнісний 
компоненти. 

Когнітивний компонент включає уявлення дитини про дорослого як 
учасника довірчих взаємин, знання його моральних якостей, вміння 
розповісти про своє ставлення, передати його жестом, мімікою, а також 
усвідомлення очікувань, пов’язаних з поведінкою партнера по взаємодії. 

Емоційно-ціннісний компонент характеризується здатністю розпізна-
вати, емоційно оцінювати властивості дорослого, надавати їм значення та 
особистісного сенсу. 

Діяльнісний компонент включає здатність виявляти довірливе 
ставлення до дорослих у діях і вчинках, уміння орієнтуватися на моральні 
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активність людини, оскільки на момент взаємодії вона ніби «виноситься» у 
сам акт взаємодії, де існує як емоційне ставлення [4, с. 86]. 

Подібна готовність формується, якщо об’єкт довірливого ставлення є 
значущим, безпечним і надійним для суб’єкта взаємодії. Для розуміння 
суті довіри як базового ставлення до світу, зазначимо, що серед базових 
потреб, визначених А. Маслоу, важливою є особистісна безпека, яка для 
різних людей має свою цінність. Тому, коли людина наділяє об’єкти 
навколишнього світу різною значущістю або цінністю для себе, однією з 
найважливіших цінностей залишається його власна безпека. Будь-який 
об’єкт і світ в цілому, за твердженням Тетяни Скрипкіної, викликають 
довірливе ставлення тільки у тому випадку, якщо вони мають властивості 
безпеки (надійності), корисності, значущості (цінності) для людини 
[4, с. 203]. 

За дослідженнями А. Хараша, довірливі взаємини виникають за 
умови ставлення до іншого як до себе, як до суверенного суб’єкта 
активності і як до цінності. Тому є підстави розглядати довірливе став-
лення як ціннісне, що базується на позитивному прогнозуванні майбутніх 
учинків партнера по спілкуванню. Якщо ця умова не дотримується, то 
взаємини перетворюються на маніпулятивні і передбачають використання 
іншого для задоволення власної мети. У тому випадку, якщо хоча б одна з 
названих якостей (значущість, надійність, безпека) відсутня у партнера по 
взаємодії, це істотно впливає на характеристики довіри [4, с. 209]. 

Основними формально-динамічними характеристиками довірливого 
ставлення є міра, вибірковість і стабільність. З цих параметрів, на наш 
погляд, найважливішою є міра або «кількість» довіри. Під мірою довіри 
Т. Скрипкіна розуміє міру саморозкриття особистістю різних сфер 
внутрішнього світу іншим людям. Саме тому довірливе ставлення щоразу 
має різний зміст, отже, існуючий рівень, міра довіри, співвідношення його 
основних характеристик (емоційно-ціннісних, поведінкових, когнітивних) 
також може змінюватися в процесі самої взаємодії [2; 4]. 

Підхід до довіри як до ставлення, на думку І. Антоненко та 
А. Купрейченко, передбачає виділення у її структурі когнітивного, 
емоційно-ціннісного й поведінкового компонентів. 

Когнітивний компонент включає уявлення про себе, іншого учасника 
довірливих взаємин і умови взаємодії, а також очікування, пов’язані з 
поведінкою партнера. 

Емоційно-ціннісний компонент характеризується емоційними оцін-
ками взаємодіючих сторін і самого процесу взаємодії. 

Поведінковий компонент визначає готовність до певних дій відносно 
іншого учасника, себе за умов, що склалися. Наприклад, готовність 
дотримуватися моральних норм при взаємодії з іншою людиною або 
готовність поступитися власними інтересами заради підтримки певного 
рівня довіри. Взаємодія (гармонійна – дисгармонійна) між компонентами 
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ПРОБЛЕМА ДОСЛІДЖЕННЯ ДОВІРЛИВОГО СТАВЛЕННЯ  

ДІТЕЙ 5–6 РОКІВ ДО ДОРОСЛИХ 
 
Сучасний етап розвитку суспільства характеризується зниженням 

життєвого рівня населення України, прискоренням темпу життя. 
Відбувається деградація значної кількості сімей, фіксується тотальна 
зайнятість обох батьків на виробництві. Внаслідок чого діти залишаються 
без нагляду, відчувають дефіцит спілкування з рідними людьми, оскільки 
не задовольняється базова потреба у безпеці та батьківській любові, що 
спричиняє формування недовіри до оточуючого світу. 

Важливим завданням педагогів, визначеним Базовим компонентом 
дошкільної освіти в Україні, є формування у дітей вміння розуміти людей, 
взаємодіяти з ними, встановлювати й підтримувати оптимальні довірчі 
взаємини, що забезпечить «нормальне функціонування в соціумі, 
прийняття норм співжиття в соціальній групі з одночасним збереженням 
власної гідності дитини» [1, с. 4]. 

Слід зазначити, що категорія «довіри» розглядається в психології як 
форма емоційного ставлення людини до предметів і явищ навколишньої 
дійсності (Л. Божович, О. Кононко, М. Лісіна, В. Мухіна). 

З позиції філософської етики (М. Бахтін, Л. Жаров, Б. Рутковський) 
«довіра» трактується як одна з категорій моралі, що входить до системи 
базових цінностей людини. 

У педагогіці «довіра» ототожнюється з доброзичливими, гуманними 
взаєминами, які впливають на розвиток і виховання особистості 
(А. Сидоренков, Л. Скрябіна, Т. Смирнова та ін.). Автори наголошують, 
що довіра до слів і цінностей дорослих є важливою умовою формування 
особистості дитини. 

З огляду на спрямованість нашого дослідження становить інтерес 
концептуальний підхід до вивчення довірливого ставлення людей до 
речей, себе, інших, розроблений А. Купрейченко та Т. Скрипкіною. Їх 
доробок слугує підґрунтям для подальшого вивчення нами довірливого 
ставлення дошкільників до дорослих. Довірливе ставлення, на думку 
науковців, – це «внутрішній стан готовності до прояву довіри хоча б 
одного з двох взаємодіючих суб’єктів, як внутрішня довірча установка 
особистості на людей взагалі (що виглядає як довірчість, т.т. риса 
особистості) і на чітко визначене коло людей» [4, с. 197]. 

А тому, важливим фактором формування довірливого ставлення до 
людей є готовність до прояву довіри, що спочатку виникає у 
суб’єктивному, внутрішньому світові особистості. Пізніше, під впливом 
життєвого досвіду, довіра може проявлятися й корегуватися через 
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рекомендації щодо супроводу життя і виховання дитини від її народження 
і до школи будуть найоптимальнішими для певної родини [6, с. 9]. 

Отже, сучасна дошкільна освіта має будуватися на традиціях 
народної етнопедагогіки, кращому досвіду виховання малят в інших 
країнах, досягненнях наукової педагогічної думки. Також важливо 
поєднувати науково-дослідницькі завдання з інноваційною практикою 
родинного та суспільного виховання, адекватно реагувати на актуальні 
виклики часу, вимоги суспільства, що істотно впливають на забезпечення 
найкращих умов для становлення особистості. 

Аналіз досліджень становлення дитинства в минулому та сучасні 
концепції розвитку дитинства дозволяють сьогодні доцільно викорис-
товувати засоби народної педагогіки, адаптувати їх до сучасного 
педагогічного супроводу і створити ефективні умови для становлення 
особистості дошкільника. Проте все це потребує подальших теоретичних 
обґрунтувань та експериментальних підтверджень, що і є предметом 
наших подальших пошуків. 
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часто – густо ховається од інших своїми переживаннями...» [7, с. 187]. 
Педагог звертала увагу, що необхідно розуміти і враховувати цю 
особливість українських дітей: «До неї треба підходити з ласкою, 
привернути її до себе повагою до її індивідуальності, треба збудити її 
цікавість, тоді виявиться талановита вдача дитини й озветься її глибока 
чулість» [7, с. 187]. Зазначимо, що фундатор українського дошкілля вела 
мову про дітей початку XX сторіччя. Проведені нами дослідження 
засвідчують, що сучасні діти відрізняються від дітей попередніх сторіч 
своїм світобаченням, обізнаністю, комунікативністю, на що необхідно 
зважати у процесі їхнього становлення сьогодні. Водночас, у надбаннях 
народної етнопедагогіки є такі чинники впливу на дитину, які з позиції 
сучасної педагогіки мають лише пізнавальне значення або є архаїчними, 
консервативними, марновірними, навіть жорстокими, і не можуть бути 
використані педагогами. Деякі звичаї неприйнятні з погляду сучасності. 
Вони лише цікаві як історичний матеріал, який характеризує наївну віру 
сільської родини, що прагнула забезпечити майбутнє дитини, прогнозуючи 
їй гарне майбутнє. Вирішення цієї суперечності потребує перегляду та 
продуманого відбору засобів народної педагогіки у вихованні сучасної 
дитини-дошкільника. Особливо доцільно з’ясувати змістовий аспект 
надбань української етнопедагогіки щодо дитинознавства, фізичного, 
розумового, морально-трудового та естетичного виховання дитини 
дошкільного віку, що є доцільними для використання в сучасних умовах 
родинного та суспільного виховання. 

Відтак, історико-пізнавальна цінність народного дитинознавства 
полягає в тому, що народ розумів, що не можна урівнювати світ дорослих і 
дітей, що потрібно з повагою ставитися до дитячого життя як 
неповторного, особливо цінного для дитини дошкільного віку. Саме тому 
сьогодні держава модернізує дошкільну освіту і визначає її як один з 
найбільших пріоритетів освітньої політики. Зазначимо, засадами онов-
леного Базового компоненту дошкільної освіти виступили: визнання 
самоцінності дошкільного дитинства, його особливої ролі в розвитку 
особистості; збереження дитячої субкультури, створення сприятливих 
умов для формування особистісної зрілості дитини, її базових якостей, 
пріоритет повноцінного проживання дитиною сьогодення у порівнянні з 
підготовкою до майбутнього етапу життя; повага до дитини [1]. 

Ці наукові положення підтверджує і європейський досвід психолого-
педагогічного супроводу дитини, допомога їй в інтеграції в суспільство, в 
соціум, в якому вона зростає. Зокрема, Олена Проскура, яка вивчала 
організацію педагогічного процесу у сучасному Песталоцці-Фребе-
лівському Будинку у Берліні зазначає, що там педагог не той, хто вчить, а 
той, хто супроводжує. Він прагне бачити дитину та її родину в цілісному 
світі, де вона проживає, зі всіма її сильними та перспективними сторонами, 
які можна розвивати. Такий підхід дає певні підказки практикові, які 


