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УДК З72.416.2

Постановка проблеми. Інтенсивні процеси роз�
витку електронних технологій, інтерактивного
мережевого простору, збільшення кількісних і якіс�
них характеристик інформації  зумовлюють розроб�
лення продуктивних технологій читання, зорієнто�
ваних на збереження високого статусу книжки в
суспільстві, виховання кваліфікованого читача,
який володіє ефективними методами і прийомами
добору, усвідомленого сприймання, аналізу, систе�
матизації різних видів текстової інформації, засто�
сування її у навчально�пізнавальній діяльності,
а також у набутті життєвого досвіду.

У Державних нормативних документах (Держав�
ному стандарті початкової загальної освіти, на�
вчальних програмах з літературного читання для
загальноосвітніх навчальних закладів із навчанням
українською мовою) формування читацької компе�
тентності молодших школярів  визначено одним із
важливих складників мети курсу  [1; 5].

Аналіз останніх досліджень. Варто зазначити, що
у сучасній психолого�педагогічній літературі існу�
ють різні підходи до розуміння цієї категорії, водно�
час більшість дослідників підкреслюють у її змісті
особистісне і діяльнісне спрямування, а також роз�
глядають компонентну структуру. 

У зарубіжних літературних джерелах зазначене
поняття застосовується, починаючи з кінця 70�х ро�
ків минулого століття. Спочатку сутність читацької
компетентності визначалась у межах психолінгвіс�
тичної концепції Н.Хомського [12]: як знання сис�
теми мови, що дає змогу судити про правильність й
осмислення висловлювань, які містяться в тексті.
Однак таке трактування читацької компетентності
було піддано критиці, оскільки воно обмежувалося
проблемами сприймання й  розуміння змісту речен�
ня – лінгвістичної одиниці, на противагу цілісного
осмислення тексту.

У наступні (80–90�ті) роки під час аналізу
читацької компетентності у дослідженнях учених

пріоритетним почав виступати діяльнісний підхід.
Так, G.Westhoff визначає читацьку компетенцію як
здатність індивіда до осмислення письмових текстів
різних типів, різних формальних структур, пов'язує
їх з ширшим контекстом – використання  для досяг�
нення власних цілей, розвитку знань і можливостей
для активної участі в житті суспільства [17; 28],
J.Grzesik – як готовність використовувати читання для
набуття нових знань з метою подальшого навчання [16].

З позицій діяльнісного підходу читацьку компе�
тентність розглядає також більшість російських
дослідників. 

У російській "Національній програмі підтримки
і розвитку читання", а також у "Рекомендаціях з під�
вищення рівня читацької компетентності", розроб�
лених для виконання зазначеної програми, читацька
компетентність трактується як "сукупність знань і
навичок, які дають змогу індивіду  добирати, розу�
міти, організовувати інформацію, представлену в
друкованій (письмовій) формі, та успішно її вико�
ристовувати в подальшому навчанні, особистих і
суспільних цілях" [6; 7].

Дослідники Н.Сметаннікова, Т.Разуваєва, Н.Кол�
ганова тлумачать читацьку компетентність як  інтег�
ровану особистісну якість, що містить розвиваль�
ний і діяльнісний складники. Розвивальний аспект
характеризується розвитком мислительних опера�
цій і механізмів читання, розвитком особистісних
якостей школярів, їхньої емоційно�чуттєвої сфери.
Діяльнісна складова формується в освітньому про�
цесі відповідно до завдань кожного навчального
ступеня, ґрунтується на міжпредметних знаннях і
здійснюється за допомогою багатьох умінь і страте�
гій читання – цілепокладання, пошуку й аналізу
інформації, розуміння й інтерпретації тексту, оці�
нювання й формування суджень про текст та ін.
[11]. Як бачимо, дослідники аналізують сутність
розвивального і діяльнісного складників як рядопо�
ложні, що здається нам не зовсім коректним, оскільки
діяльність є засобом розвивальних результатів.      
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У своєму дисертаційному дослідженні Т.Разуваєва

виділяє такі основні структурні компоненти читаць�

кої компетентності: особистісний, когнітивний,

діяльнісний [9; 23]. На думку Н.Колганової, читаць�

ка компетентність відображає систему ключових

компетентностей, здобутих дитиною у процесі  вив�

чення курсу "літературне читання". Основу її скла�

дають три основні компетенції: пізнавальна, ціннісно�

смислова і комунікативна [3; 6].

Аналіз російської базової навчальної програми

з літературного читання, розробленої у рамках стан�

дартів другого покоління РФ, а також варіативних

авторських навчальних програм (В.Г.Горецький,

Л.Г.Кліманова, О.І.Матвєєва, О.В.Кубасова,  Р.М.Бу�

нєєв, К.В.Бунєєва та ін.) засвідчує, що у них пріо�

ритетною метою навчання літературного читання

визначено формування читацької компетентності,

яка трактується як "володіння учнями технікою

читання, прийомами розуміння прочитаного, про�

слуханого; знанням книг і вмінням їх самостійно

вибирати, сформованістю духовної потреби в читан�

ні як засобі пізнання світу і самопізнання" [8; 96].

Суперечливим, на наш погляд, є виділення у струк�

турі читацької компетентності техніки читання,

оскільки вона є невід'ємним складником  повноцін�

ної навички читання. 

У роботах українських учених (О.Я.Савченко,

Н.В.Чепелєва) читацька компетентність розгляда�

ється як базовий складник пізнавальної і комуніка�

тивної компетентностей. За визначенням О.Я.Сав�

ченко – це "інтегроване особистісно�діяльнісне

утворення, що є результатом взаємодії знань, умінь,

ціннісних ставлень, що набуваються у процесі реа�

лізації змісту літературного читання" [10]. На думку

Н.Чепелєвої, сутнісну ознаку цієї категорії стано�

вить "комплекс особистісних та інтелектуальних

якостей читача, які дозволяють йому ефективно

взаємодіяти з текстом, адекватно розуміти твір,

вступаючи в діалог з автором, оцінюючи прочитане,

виражаючи своє ставлення до нього. Вона містить

три блоки – когнітивну, операціональну та комуні�

кативну компетентність". [13; 95].    
Варто зазначити, що у більшості методичних

досліджень вітчизняних учених сутність і структура
читацької компетентності розглядалась на матеріалі
української і зарубіжної художньої літератури у
старшій школі. 

Так, О.Ісаєва характеризує  структуру означеного
поняття як синтез когнітивного і комунікативно�
го складників [2], дослідники О.Н.Шкловська,
Т.О.Яценко формування цього поняття визначають
у контексті комунікативного підходу до рецептивно�
естетичної діяльності та розглядають його "як різно�
вид загальної компетенції особистості, що відображає

її властивості і структуру. Згідно з моделлю загальної
компетенції особитості, у змісті читацької компе�
тентності виділяються такі компоненти: особистіс�
ний, когнітивний і діяльнісний". [14, 8; 15, 26].

На основі аналізу різних тлумачень суті поняття
"читацька компетентність" можна зробити висно�
вок, що попри їх розмаїтість, у них виділяються
спільні чинники. Більшість вітчизняних і зарубіж�
них учених аналізоване поняття розглядають з по�
зицій діяльнісного підходу; розуміння читацької
компетентності як складного особистісного утво�
рення, яке передбачає володіння індивіда сукуп�
ністю знань, умінь, навичок, ціннісних ставлень,
що дають змогу читачеві ефективно взаємодіяти з
текстом, повноцінно усвідомлювати літературні
твори, їх інтерпретувати, оцінювати, здійснювати
пошук у тексті потрібної інформації, проводити
діалогову взаємодію з текстом тощо. 

Основна частина. У визначенні змісту і структури
читацької компетентності молодших школярів ми
враховували результати попередніх зарубіжних і віт�
чизняних досліджень з цієї проблеми. У контексті
нашого дослідження важливо було проаналізувати зміст
і структуру власне читацької діяльності, у процесі
якої здійснюється формування зазначеного поняття.

У психолого�педагогічних дослідженнях загальне
уявлення про структуру читацької діяльності
склалось на основі фундаментальних досліджень
А.М.Леонтьєва, які містять найважливіші характе�
ристики людської діяльності [4].

Читацька діяльність як вид мовленнєвої діяль�
ності має основні взаємопов'язані структурні етапи.
Перший етап  характеризується складною взаємоді�
єю потреб, мотивів і мети читання, які є рушієм
процесу читання.

На другому (аналітико�синтетичному) – на
основі сукупності знань (текстологічних, знань про
жанрові особливості тексту, аналізу його структури
та ін.) відбувається первинне сприймання змісту,
визначаються стратегії читання, необхідні для здій�
снення комунікації з текстом. Третій, вищий –
виконавський етап читацької діяльності – це поглиб�
лене розуміння змісту, його інтерпретація. Четвер�
тий – рефлексивний – оцінка, власне ставлення до
прочитаного, висловлені у вербальній і невербаль�
ній формах і т. ін.). Отже, читацька діяльність – це
активний, цілеспрямований, опосередкований
мовною системою, літературознавчими знаннями
і обумовлений поставленими навчальними задача�
ми процес сприймання, осмислення, інтерпретації
і оцінки прочитаної текстової інформації.

У кожному періоді навчання читацька діяльність
має свої сутнісні характеристики, зумовлені віковими
індивідуально�психологічними особливостями учнів,
запасом фонових знань, розвитком мовлення, їхньої
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пізнавальної сфери, мислительних процесів, специ�
фікою сприймання літературних творів і т. ін.

Аналіз різних підходів до визначення поняття
"читацька компетентність", аналіз читацької діяль�
ності школярів дозволив визначити сутність читаць�
кої компетентності молодших школярів, а також її
структурні компоненти. 

Читацька компетентність як складне інтегрова�
не особистісне утворення стосується текстів різних
видів, а не лише художніх. Вона є базовою складо�
вою комунікативної і пізнавальної компетентностей
і передбачає оволодіння учнями сукупністю знань,
умінь, навичок, ціннісних ставлень,  які дають змогу
дитині відповідно до її вікових можливостей само�
стійно орієнтуватися в колі дитячого читання, само�
стійно працювати з різними видами письмових
текстів – їх читати, розуміти, знаходити в них потріб�
ну інформацію, аналізувати, інтерпретувати, оціню�
вати, застосовувати її для вирішення навчально�
пізнавальних завдань, у життєвій діяльності, у
стандартних і нових ситуаціях. Набутий читацький
досвід забезпечує готовність і здатність молодших
школярів до подальшого навчання, пізнання, само�
розвитку. 

Читацька компетентність у контексті діяльніс�
ного, особистісно орієнтованого підходів покликана
виконувати пізнавальну, розвивальну, інформативну,
комунікативну, самоосвітню функції.

У структурі читацької компетентності молодших
школярів виділяються такі її основні взаємопов'язані
компоненти: когнітивний, операційно�діяльнісний,
рефлексивний, які реалізуються у змістових лініях
навчальної програми з літературного читання.  

Структура і зміст читацької компетентності

Компоненти

читацької

компетентності

1

Когнітивний 

Характеристика змісту компонентів 

читацької компетентності

2
Охоплює систему літературознавчих,

книгознавчих, бібліографічних знань,
уявлень, які учень застосовує під час
смислового і структурного аналізу тек�
стів різних видів, вибору дитячих кни�
жок з доступного кола читання, самос�
тійного орієнтування у їх змісті,  пошуку
потрібної інформації; у міжособистісній
комунікації:

– знання, уявлення, які стосуються
обізнаності у колі дитячого читання:
основних тем дитячих творів; назв най�
відоміших творів, прізвищ, імен їх авто�
рів, з якими учні неодноразово озна�
йомлювалися під час навчання; назв
і сюжетів фольклорних творів; знання
напам'ять програмових поетичних,
уривків з прозових творів;

1

Операційно'
діяльнісний 

2
– елементи літературознавчих знань, необ'

хідних під час аналізу та інтерпретації тек'
стів: сюжет, композиція, жанр (без уживан�
ня термінів); тема, основна думка твору,
герой (персонаж), автор твору і т. ін.; 

–  елементи книгознавчих знань, необхідних
у процесі самостійного орієнтування у змісті
дитячих книжок, пошуку потрібної інформації:
структурні елементи дитячої книжки (об�
кладинка, титульний аркуш, зміст (перелік
творів), передмова, анотація); типи дитячих
видань (книжка�збірка, книжка�твір, довід�
кові видання, періодика тощо);

– елементи бібліографічних знань, які учень
застосовує під час вибору книжок, користуючись
засобами бібліотечно'бібліографічної допомоги
(абонемент, каталог, книжкова виставка);

– елементи знань про якості особистості,
що виявляються і забезпечують повноцінне
спілкування за змістом прочитаного:  знання
норм культури спілкування під час діалогу,
дискусії – уважне, зацікавлене слухання
співрозмовника, толерантне ставлення до
його оцінних суджень щодо прочитаного;
врахування, співвіднесення думок одноліт�
ків  під час висловлення власної думки  

Компетентнісно зорієнтовані загально�
предметні, предметні уміння, навички, спосо�
би діяльності, оволодіння  якими забезпечує,
завершуючи початкову школу, досягнення
учнями таких навчальних результатів:

загальнопредметні 
у комунікативно�мовленнєвій сфері 

у ч е н ь: 
– володіє повноцінною навичкою читан�

ня вголос і мовчки як загальнонавчальним
умінням;

– володіє досвідом міжособистісного
спілкування (виявляє готовність уважно
слухати і розуміти співбесідника, аргумен�
товано доповнює його відповіді, обстоює
власну позицію;  вміє вести діалог у різних
комунікативних ситуаціях за змістом про�
читаного, дотримуючись правил мовлен�
нєвого етикету; бере участь у рольових іг�
рах; виявляє здатність працювати в парі,
групі, предметно ставить запитання учас�
никам діалогу, полілогу тощо);

– володіє досвідом комунікації з джере�
лом інформації (текстом): знаходить у тек�
сті прямі та приховані авторські запитання,
які потребують обдумування відповідей у
ході читання; самостійно ставить запитання
до змісту тексту, прогнозує його орієнтов�
ний зміст, розуміє авторську позицію;

– будує зв'язні висловлювання за змістом
прочитаного (прослуханого); володіє різ�
ними видами переказу: повним, вибірко�
вим, стислим; 



6

ММММ ЕЕЕЕ ТТТТ ОООО ДДДД ИИИИ КККК АААА НННН АААА ВВВВ ЧЧЧЧ АААА НННН НННН ЯЯЯЯ

1 1

Рефлексив'
ний 

2

– розрізняє прозові, поетичні, драматичні,

авторські, фольклорні твори (практично);

– правильно називає художній твір за

жанровими ознаками (казка, оповідання,

вірш, байка і т. ін.);

– розрізняє художні твори за емоційним

настроєм;

– визначає героїв твору, розуміє авторське

ставлення до них;

– сприймає засоби художньої виразності

(порівняння, епітет, метафора – без ужи�

вання термінів), розуміє їх роль у творі,

використовує у мовленні під час переказу,

опису, характеристик;

– вміє читати літературний твір за ролями;

– самостійно та з допомогою вчителя ви�

конує творчі види завдань до прочитаного

(доповнення, творчий переказ і т. ін.);

– вміє користуватися прийомами скла�

дання казок, загадок, лічилок, римованих

рядків;

– складає коротку анотацію на прочита�

ний твір

Рефлексивний досвід, який формується

під час взаємодії  учня з текстами різних

видів. Він передбачає розвиток компонен�

тів ціннісно�смислової, емоційно�вольової

сфер особистості дитини: усвідомлення й

оцінку учнем результатів своєї читацької

діяльності; оцінювальні судження, став�

лення до змісту прочитаного.

у ч е н ь:

– здійснює самоаналіз, самооцінку засво�

єння змісту навчального матеріалу за таки�

ми орієнтирами: "знаю", "розумію", "можу

пояснити", "вмію", "висловлюю своє став�

лення" ;

– усвідомлює, яка інформація у тексті ви�

явилася знайомою, добре відомою, яка –

новою, а що потребує додаткового з'ясу�

вання;

– висловлює  власну аргументовану думку

до загального змісту прочитаного (чим твір

сподобався – не сподобався );

– співвідносить, оцінює власну думку з

думками однолітків під час  колективного

обговорення змісту твору;

– висловлює оцінні судження щодо вчин�

ків персонажів, мотивів їхньої поведінки

(з  використанням  емоційно�оцінної

лексики);

– виявляє емоційне ставлення до змісту

прочитаного, вчинків персонажів, вико�

ристовуючи мовленнєві та позамовні (жес�

ти, міміку) засоби художньої виразності; 

– виявляє власне ставлення до змісту

прочитаного під час виконання письмових

творчих робіт, ілюстрування тощо

2

в інформаційній сфері
– сприймає підручник, навчальні посібни�

ки, науково�пізнавальні книжки, видання
довідкового характеру як важливі джерела
одержання  потрібної інформації;

– усвідомлює призначення  ілюстративного,
довідково�інформаційного апарату дитячої
книжки, з їх допомогою самостійно визна�
чає орієнтовний зміст різних типів і видів
дитячих книжок;

– володіє прийомами  самостійного пошу�
ку потрібної інформації, користуючись: 

а) різними видами бібліотечно�бібліогра�
фічної допомоги (тематичний, алфавітний
каталог, бібліографічно�інформаційні ви�
дання для дітей), Інтернет�ресурсами дитя�
чої бібліотеки;

б) різними джерелами друкованої продук�
ції (науково�пізнавальні книжки з різних
галузей знань, словники, довідники, енци�
клопедії, періодичні видання для дітей);

в) формальними елементами тексту (підза�
головки, рубрики, виноски, посилання);

– розуміє інформацію, представлену в різ�
них форматах (словесно, у вигляді схеми,
таблиці, умовних позначок);

у сфері застосування загальнопізнавальних
читацьких  умінь

– усвідомлює зміст базових міжпредмет�
них і предметних понять, які відображають
істотні зв'язки між об'єктами і процесами
читання (книжка, твір – художній, науково�
пізнавальний, автор, творчість, спілкування
та ін.);

– володіє аналітичним видом читання; оз�
найомлювальним і пошуковим – з допомо�
гою вчителя, застосовує їх відповідно до
мети читання;

– розрізняє різні види текстів (художній,
науково�пізнавальний, навчальний, довід�
ковий), спираючись на особливості кожно�
го виду (практично);

– самостійно орієнтується у логічній
структурі текстів різних видів; застосовує
найпростіші прийоми їх аналізу: складає
простий план, встановлює послідовність
подій у творі, взаємозв'язки між подіями,
вчинками героїв, явищами, фактами  і т. ін.;

– прогнозує орієнтовний зміст тексту з
опорою на заголовок, опорні слова, ілюс�
трації, невербальну інформацію (таблиці,
схеми, графіки і т. ін.);

– визначає тему і основну думку твору (тексту);
– формулює нескладні висновки, спираю�

чись на текст; знаходить аргументи, що під�
тверджують висновки;

предметні результати:
– сприймає художню літературу як особ�

ливий вид мистецтва;
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Урок позакласного читання 
за періодичною пресою

У 3–4 класах має проводитися велика робота
з періодичною пресою, тому позакласне читання
повинно охоплювати самостійну роботу школярів
з газетами і журналами для дітей. Доречно зауважи�
ти, що з перших шкільних днів потрібно привчати
дітей стежити за подіями, поданими в пресі, порів�
нювати коментарі в різних ЗМІ, вчити розуміти, що
відбувається в нашій країні та за її межами, бо на
конкретних фактах газети формують політичний
світогляд учнів, виховують у них любов до своєї
Батьківщини, до колективної праці, привчають
розуміти атрибутивні дані тих періодичних видань,
які розглядаються. 

На уроці позакласного читання за періодичною
пресою вчитель має розповісти, як необхідно чита�
ти газети, що, де і який матеріал знаходити на їх
сторінках, звернути увагу, що люди нашої країни
багато читають. Слід ознайомити з тим, коли засно�
вана газета, які висвітлює рубрики, яким тиражем
друкується; навчити школярів знаходити номер
газети (журналу), число, передплатний індекс, хто
випускає і де, вміти читати редакторську довідку. 

Учні мають добре усвідомити, що на першій
сторінці газети висвітлюють події сьогодення, які
розповідають про життя людей нашої країни, на
другій – життя дітей країн зарубіжжя, на третій –
справи та життя дітей нашої країни, на четвертій
сторінці газети розташовано матеріал літературно�

ММММ ЕЕЕЕ ТТТТ ОООО ДДДД ИИИИ КККК АААА НННН АААА ВВВВ ЧЧЧЧ АААА НННН НННН ЯЯЯЯ

Отже, аналіз структури і змісту читацької компе�
тентності засвідчує, що у її змісті значною мірою
представлені знання, уміння, навички, способи
діяльності, які мають загальнонавчальний характер.

У контексті молодшого шкільного віку ця кате�
горія має свої особливості. Можемо говорити лише
про початковий рівень засвоєння учнями її компо�
нентів. Формування читацької компетентності як
інтегрованого особистісного утворення важливо
здійснювати як на предметному, так і міжпред�
метному рівні на матеріалі текстів різних видів:
художніх, науково�пізнавальних, навчальних, що
сприятиме становленню важливих ключових ком�
петентностей школярів: уміння вчитися, комуніка�
тивної, інформаційної.
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