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Поняття "компетенція" і "компетентність" набули

поширення у зв'язку з модернізацією системи освіти в

Україні. Уміння та навички молодшого школяра, сформо�

вані в навчально�виховному процесі, означають готов�

ність досягати мети у навчальній діяльності, тобто одер�

жувати "знання в дії", за визначенням Н.М.Бібік. На

знаннях, досвіді, цінностях, нахилах, набутих завдяки

навчанню, зорієнтованого на самостійне включення

школяра в навчально�виховний процес, формуються

компетенції молодших школярів.

Проаналізуємо різні точки зору дослідників щодо

сутності цих понять. Широке визначення поняття "ком�
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Низький рівень: учень (учениця) характеризується

відсутністю інтересу, що проявляється в байдужості

до залучення його до різних видів рухової діяльності,

низьких спонуканнях виконувати навчальні завдан�

ня в цілому або окремі різновиди цих завдань

Високий рівень: в учня (учениці) гармонійно розподі�

ляється увага й прагнення включитись на уроках фі�

зичної культури в рухову діяльність для сприймання

й усвідомлення цінностей здобутих знань. Учень

послідовно виявляє старанність у набутті вмінь і на�

вичок рухової діяльності.

Достатній рівень: в учня (учениці) пріоритетними є

кілька видів рухової діяльності на уроках фізичної

культури, які викликають найменші труднощі. Учень

старанний до більш складних видів діяльності зі сві�

домим докладанням вольових зусиль.

Середній рівень: в учня (учениці) пріоритетним є один

або два види рухової діяльності на уроках фізичної

культури, увага   до інших видів діяльності виникає

періодично, якщо пропонується легкий спосіб їх

виконання або цікаві форми рухової активності.

Цінність знань з фізичної культури усвідомлюється

цим учнем ситуативно.

Низький рівень: в учня (учениці) пріоритетного виду

рухової діяльності на уроках фізичної культури не�

має. Якщо такий вид діяльності в учня з'являється,

то увага до нього виникає спонтанно, за умов уве�

дення ігрових форм занять. Учень обмежується нав�

чальним матеріалом, який оволодівається поверхово

Високий рівень: учень (учениця) впевнений у своїй ді�

яльності на уроках фізичної культури, яка підкріпле�

на відповідними знаннями й навичками. Цей учень

регулярно виявляє старанність упродовж заняття.

Він вільно оперує знаннями й навичками, у нього

розвинене образне мислення й уміння чути інших.

Достатній рівень: учень (учениця) вільно оперує набу�

тими на уроках фізичної культури знаннями й навич�

ками. У нього розвинене образне мислення, вміння

займатися в складі ігрової  команди. Однак, упевне�

ність учня в своїх уміннях і якостях виявляється не

завжди, іноді в нього присутня занижена самооцінка;

старанність інколи супроводжується недостатнім

усвідомленням своїх фізичних можливостей.

Середній рівень: в учня (учениці) характерним є вибір�

ковість виконання навчальних завдань. Його готов�

ність до рухової діяльності залежить від її складності;

прояв старанності на уроках фізичної культури моти�

вується вчителем. У цього учня рівень оригінальності

Ініціа�

тивність

мислення знижений, що проявляється в способах

виконання навчальних завдань. Цей учень не вміє

працювати в спортивному колективі, ігровій команді,

що залежить від низького рівня набутого досвіду.

Низький рівень: в учня (учениці) знижена самооцінка

своїх фізичних якостей, яка перешкоджає проявленню

на уроках фізичної культури ініціативи, творчої по�

зиції в ігровій діяльності. Ця знижена самооцінка

стримує набуття учнем необхідних знань і навичок

з фізичної культури та готовності до занять у спор�

тивній команді

Високий рівень: учень (учениця) характеризується

стійкістю включення у різні види рухової діяльності

на уроках фізичної культури. Він проявляє активність,

винахідливість, кмітливість у виконанні навчальних

завдань, бажання поділитися з товаришами набутими

на уроках знаннями. Учень виявляє ініціативу у зна�

ходженні правильних рішень, висловлюванні своїх

вражень; він прагне до колективної рухової діяльнос�

ті під час проведення ігор, спортивних змагань.

Достатній рівень: учень (учениця) характеризується

вибірковістю виконання на уроках фізичної культу�

ри поставлених завдань; його готовність до рухової

діяльності залежить від її складності, а вияви старан�

ності часто мотивується вчителем фізичної культури

або капітаном команди. У цього учня рівень оригі�

нальності мислення під час уроків фізичної культури

знижений. Він не вміє працювати в спортивному

колективі, ігровій команді, що залежить від недос�

татнього рухового досвіду.

Середній рівень: учень (учениця) характеризується

вибірковістю виконання на уроках фізичної культу�

ри поставлених завдань; його готовність до рухової

діяльності залежить від її складності, а прояви ста�

ранності часто мотивуються вчителем фізичної куль�

тури або капітаном команд. У цього учня рівень ори�

гінальності мислення під час уроків фізичної

культури знижений. Він не вміє працювати в спор�

тивному колективі, ігровій команді,  що залежить від

недостатнього рухового досвіду.

Низький рівень: учневі (учениці) на уроках фізичної

культури притаманна байдужість до вивчення нового

навчального матеріалу. Він часто проявляє навіть не�

гативне ставлення до фізичної культури. Його залу�

чення до рухової діяльності на уроках фізичної куль�

тури відбувається завдяки зовнішнім спонукам

учителя фізичної культури, капітана ігрової команди

або інших учнів
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петентність" (від лат. competentis – "здатний") подає

І.А.Зязюн, розкриваючи його в соціально�педагогічному

контексті, вважаючи, що компетентність як екзистенці�

нальна властивість людини є продуктом її власної жит�

тєтворчої активності, ініційованої процесом освіти. 
Під компетентністю О.Я.Савченко розуміє результа�

тивно�діяльнісну характеристику освіти, спеціально
структуровану сукупність знань, умінь, навичок, став�
лень, певного досвіду, що набуваються під час навчання і
особистого пізнавального та життєвого досвіду.

Ключова компетентність представлена як об'єктивна
категорія, що фіксує суспільно визнаний певний рівень
знань, умінь, навичок, ставлень, які можна застосовувати
в широкій сфері людської діяльності. Серед ключових
компетентностей – уміння вчитись, а також загально�
культурна; громадянська; здоров'язбережувальна; кому�
нікативна; підприємницька.

Для визначення терміна "комунікативна компетен�
тність" стисло проаналізуємо психолого�педагогічну літе�
ратуру стосовно сутності поняття "комунікація". У сучас�
ній науковій літературі відсутня єдина точка зору щодо
цього. Частина вчених (А.А.Леонтьєв, І.А.Зимня) вважа�
ють, що "комунікація" і "спілкування' – слова�синоніми.
Г.М.Андреєва вказує на "комунікацію" як складовий ком�
понент спілкування, який є обміном інформацією між
учасниками спільної діяльності. 

Дотримуючись точки зору сучасних дослідників, під
терміном "комунікація" розумітимемо не тільки засіб
сприймання й передачі інформації, а й процес взаємодії,
сприйняття та пізнання людьми один одного.

Із психологічної точки зору спілкування молодших
школярів характеризується великою кількістю рухів та
жестів. Учні початкових класів ще не можуть лаконічно,
точно побудувати свою розповідь. Часто переходять з од�
нієї теми на іншу. Емоційність у їхньому спілкуванні не
відіграє важливої ролі. Молодші школярі не мають нави�
чок самоконтролю. Незрідка у їхніх голосах відчувається
впевненість у собі, але вона майже одразу зникає, коли до
розмови долучається доросла людина.  

Спілкування завжди вмотивоване. Проте в умовах
навчання мотив сам по собі виникає далеко не завжди.
Для формування комунікативної компетентності в учнів
початкових класів необхідно створити умови, за яких у
молодших школярів  з'явилося б бажання та потреба щось
сказати, виявити почуття, тобто поставити учнів у "запро�
поновані обставини". Необхідно створювати сприятли�
вий психологічний клімат на уроках, плекати доброзич�
ливі взаємини, зацікавленість у роботі також сприятиме
вмотивованості спілкування. 

Однією з найважливіших психологічних особливос�
тей спілкування є його ситуативність. Додамо, що ситуа�
ції можуть визначатися соціальним статусом особи, її
діяльністю та роллю як суб'єкта спілкування. Навчаючи
учнів спілкуватися, необхідно використовувати всі мож�
ливі види їхньої діяльності для розвитку мовлення. Сам
принцип ситуативності реалізується залежно від характе�
ру уявної (чи умовної) мовленнєвої ситуації. 

Отже, формування комунікативної компетентності
учнів початкових класів відбувається під час спілкування
та взаємодії дитини з учителями й учнями. Її структуру
у молодших школярів Т.Я.Довга представила як сукуп�

ність чотирьох компонентів: знань, умінь, навичок,
досвіду (рис. 1).

Рис. 1. Структура комунікативної компетентності молодших

школярів.

На рис. 1 можна побачити, що вона спрямована на
формування у молодших школярів системи знань, умінь
та навичок, а також досвіду взаємодії з іншими людьми. 

Таким чином, аналізуючи розробки дослідників, ми
розуміємо комунікативну компетентність у структурі
ключових компетентностей молодших школярів як цілісну
систему психічних і поведінкових характеристик учнів.
Це сприяє успішному спілкуванню учнів з іншими та
досягненню навчальної мети, емоційно сприятливої
атмосфери для навчання.

Формуючи комунікативну компетентність молодших
школярів, використовують різні завдання – наперед виз�
начений, запланований обсяг робіт, певне доручення; те,
що необхідно здійснити (домашнє завдання,  завдання до
уроку). Завдання до уроків у початковій школі поділяються
на освітні, виховні та з розвитку учнів.

Рис. 2. Види завдань до уроків у початковій школі

Серед пріоритетних методичних засобів формування
комунікативної компетентності молодших школярів на
уроках головне місце належить комунікативно�ситуатив�
ним завданням, які представляють собою методи, що
стимулюють активну розумову діяльність та спонукають
школярів до висловлювання думок рідною мовою.

Основа комунікативно�ситуативних завдань – ситуа�
ція. Йдеться про умови комунікації, стосунки того, хто
говорить, до того, хто слухає, загальна спрямованість вис�
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Комунікативна компетентність молодших школярів
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поглядів, гігієнічних та фізкультурних умінь
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ресів, мотивів і здібностей школярів



58

�

Донька Мар’яна стала першокласницею.

Звичайно, ми багато готувалися до школи. Мар’яна кмітлива

дівчинка, тому їй все вдається легко. От тільки читання мене трохи

непокоїло. Бо з того часу як донечка навчилася читати, не поспі�

шає робити це самостійно. Проте з раннього віку дуже любить,

коли ми це робимо разом, тобто я читаю, а вона слухає. На цьому

я побудувала таку гру. Брала наші улюблені книжки і багато разів

повторювала одну і ту ж історію. А потім ми розігрували її в ролях –

прикрашали інноваційно, додавали міміку. Виходив такий собі

міні�спектакль. І донечка щиро цим захопилася. Згодом я робила

вигляд, що забула свої слова, чи навмисно перекручувала речення.

І тоді Мар’яні доводилося самій все шукати у книжці.

Спочатку це були найпростіші тексти, кожен рядок ми читали

по черзі:

– Ми з тобою йшли?

– Йшли!

– Кожуха знайшли?

– Знайшли!

– А де ж він?

– Хто?

– Кожух!

– Який кожух?

– Як який? Ми з тобою йшли?

– Йшли... (І так – без кінця ...)

Я ніколи не примушую донечку читати. Зате “гратися у читан�

ня” вона готова завжди. А вчора раптом мені заявила: “Я вже дочи�

тала до слів “Тітонька спитала...” І я зрозуміла: вона самостійно

читає оповідання Сергія і Марини Дяченків “Повітряні рибки”.

ловлювання. Ситуація, в якій той, хто спілкується за
власною потребою, бажанням, називається природною
мовленнєвою ситуацією. Якщо дитину спонукає до спіл�
кування педагог, то ситуація більш умовна, стимулююча. 

Зауважимо: у процесі навчання розглядаються не
будь�які ситуації дійсності, а лише такі, що спонукають
до мовлення. Їх називають мовленнєвими або комуніка�
тивними. Вони завжди містять у собі стимул до мовлення.
Отже, під мовленнєвою ситуацією більшість методистів
розуміють таку динамічну систему взаємин учнів, що викли�
кає їх потребу у цілеспрямованій мовленнєвій діяльності. 

У реальному процесі спілкування комунікативні ситу�
ації виникають, як правило, самі собою. Це так звані при�
родні ситуації. Безсумнівно, їх можна використовувати у
початкових класах, хоча, на жаль, у надзвичайно обмеже�
ній кількості. Спеціально створені, або штучні, комуніка�
тивні ситуації є певною деталізацією зовнішніх обставин
та умов, передбачають діалогічне спілкування, коли учні
під час спілкування висловлюють свої думки, враження.

Основна ознака комунікативно�ситуативних завдань –
наявність мовного стимулу, який викликає мовну реакцію
молодшого школяра, визначає вибір тієї або іншої мовної
одиниці. 

Питання ситуативності мовлення, створення навчаль�
них комунікативних ситуацій, комунікативно�ситуативних
завдань досліджувало чимало вчених, зокрема, Й.М.Бер�
ман і В.А.Бухбіндер, Є.М.Розенбаум, Ю.І.Пасів та багато
ін.). Досить доступно сформулював компонентний склад
навчальної комунікативної ситуації В.О.Артемов; аналі�
зуючи комунікативні ознаки мовленнєвих вчинків; нау�
ковець зазначив, що для сценічної актуалізації мовленнє�
вого вчинку важливо враховувати: хто, кому, що, навіщо,
за яких обставин і з яким ставленням повідомляє, нака�
зує, пропонує тощо. Тому перед учнями потрібно чітко
ставити комунікативно�ситуативні завдання та їх мету. 

Функції комунікативно�ситуативних завдань: 
1) зорієнтованість на етап формування авторського

задуму:  а)  які  стимулюють  бажання  висловитися;
б) викликають зриме уявлення про адресата мовлення; 

2) ситуації, які вводять учнів у лабораторію народження
думки : а) що стимулюють процес створення монологу, діа�
логу; б) потребують конструктивної діяльності з елементами
творчості; в) програмують побудову власних творчих вільних
висловлювань (колективних, групових, індивідуальних). 

М.І.Гез, О.М.Корніяка розглядають комунікативно�
ситуативні завдання як мету, поставлену в певних умовах
спілкування, з яких зрозуміло, хто, що, кому, за яких обста�
вин і навіщо говорить. Комунікативно�ситуативні завдання
допомагають вивести учнів за межі лише навчальної діяль�
ності завдяки заздалегідь визначеній ролі. Ситуація та
роль управляють мовною поведінкою учнів. "У мене новина,
звертається вчитель до учнів, – завтра до нас приїжджає
Д.Браун, журналіст із Лондона. У нього доручення напи�
сати статтю для газети про нашу школу. Що можна поре�
комендувати йому подивитися насамперед у нашій школі,
адже він пробуде у нас всього декілька днів"?

Призначення комунікативно�ситуативних завдань в
тому, щоб спонукати  школярів до вирішення нових
аспектів спілкування за допомогою мовних засобів. При
створенні їх у вчителя накопичується "банк фактів", –
своєрідна колекція незвичайних випадків, які можуть
бути перетворені на такі завдання, що підвищують тонус
спілкування, стимулюють удосконалення мови.

У комунікативно�ситуативних завданнях діють по�
стійні, "наскрізні" персонажі: репортер, автор, лідер, пе�
симіст, оптиміст, скептик, популярні казкові персонажі,
улюблені герої книжок. Їх мовна поведінка зумовлюється
професією, характером або їхнім "колишнім життям" у
книжці. Так, лисиця на ювілеї лева вимовлятиме улесливі
слова, а мишка – вихвалятиме його демократизм. Доціль�
но іноді "зіштовхувати" різні маски в одній ситуації. 

Отже, під комунікативно�ситуативними завданнями
для формування комунікативної компетентності матиме�
мо на увазі такі завдання, які чітко підкреслюють ситуа�
цію спілкування, називають усі її складові: тему, мету,
адресат повідомлення, обставини спілкування та ін. 

ОООО СССС ВВВВ ІІІІ ТТТТ АААА ВВВВ ЧЧЧЧ ИИИИ ТТТТ ЕЕЕЕ ЛЛЛЛ ЯЯЯЯ
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