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ОООО СССС ВВВВ ІІІІ ТТТТ АААА     ВВВВ ЧЧЧЧ ИИИИ ТТТТ ЕЕЕЕ ЛЛЛЛ ЯЯЯЯ

Проблеми творчості, особливо педагогічної, набувають

нині неабиякої ваги. Творча особистість сприймає світ у

більш яскравих та повнобарвних формах і може відтак у

буденному знайти щось нове, відмінне від загальноприй$

нятого. З огляду на це, виникає потреба формувати творчу

особистість учителя та визначення особливостей форму$

вання умінь майбутніх педагогів до творчої взаємодії з

учнями в умовах сучасного освітнього середовища.

Поняття взаємодії педагога та вихованців в умовах

сучасного освітнього середовища не можна окреслити як

окреме психолого$педагогічне утворення. Воно багато$

комплексне і розглядати його потрібно у комплексі сис$

теми педагогічних наук.
У дослідженнях закордонних авторів (Р.Селман,

О.Стауфорд, М.Фландерс, М.Хаузен) педагогічна взаємо$
дія, або інтеракція, розглядається з огляду на положення
гуманістичної та когнітивної психології. Емоційно$кому$
нікативний бік педагогічної взаємодії аналізують у своїх
працях Е.Бєленкіна, Л.Жарова, В.Котов, М.Рибакова,
М.Сєдова, Р.Шакуров та ін. Як соціально$психологічний
процес розглядають педагогічну взаємодію з дітьми
М.Вейт, Б.Огаянц, О.Субботський. Проте слід зазначити,
що ідея педагогічної взаємодії учасників навчального
процесу в системі вищої освіти ще не достатньо осмисле$
на й не втілена в самостійну модель. 

Мета нашого дослідження – визначення особливос$
тей педагогічної взаємодії в сучасному освітньому середо$
вищі, характеристика феномена креативності як обов'яз$
кового складника у розвої педагогічної творчості сучас$
ного педагога.

Взаємодія у навчально$виховному процесі простежу$
ється у співробітництві – формі спільної, спрямованої на
досягнення загального результату діяльності та спілку$
ваннях. Вона може реалізовуватися під час лекцій, семі$
нарських занять, індивідуальної роботи зі студентом, у
позааудиторний час. Воднораз може спостерігатися фор$
мальне досягнення навчально$виховних цілей, коли вик$
ладач і студенти фактично не співпрацюють, обмежую$
чись мінімально необхідними ресурсами. 

Українська дослідниця О.Рудницька дійшла важливого

для практики педагогічної взаємодії висновку: центром

педагогічного процесу є взаємодія учня з навчальним

матеріалом, яку забезпечує і регулює педагог [4, 69]. 

Головна умова й водночас основна форма педагогічної

взаємодії суб'єктів навчального процесу – це педагогічне

спілкування того, хто навчає, із тим, хто навчається. Тому

зусилля викладача можуть бути представлені як неперер$

вна низка завдань щодо організації педагогічного спілку$

вання з огляду на ті чи інші навчальні цілі. В.Кухаренко

виокремлює такі види спілкування в дистанційному нав$

чанні [3, 160–163]: 1) спілкування із дистанційним викла$

дачем; педагогічна взаємодія ґрунтується на принципах

співробітництва й ненав'язливого, товариського керів$

ництва; 2) спілкування з колегами; дослідження у дистан$

ційному навчанні свідчать, що відсоток студентів, спро$

можних навчатися самостійно, без спілкування з іншими,

досить незначний; 3) дискусійний форум; він є формою

педагогічної взаємодії керованої викладачем і побудова$

ної на розмаїтті точок зору студентів щодо проблеми;

4) навчання у співпраці; 5) звітування та домашні завдання.

В узагальненому вигляді завдання з організації педа$

гогічної взаємодії зводиться до повідомлення педагогом

певної інформації та спонукання суб'єктів навчального

процесу до відповідних дій. Повідомлення, у свою чергу,

може бути реалізоване як розповідь, репліка, відповідь,

рапорт тощо. Відтак розрізняють такі різновиди спону$

кання: пропозиція, вимога, порада, завдання, пересторога,

попередження, запрошення, прохання тощо [2].

Відповідно до логіки педагогічної взаємодії виокрем$

люють такі стадії комунікації:
1. Моделювання педагогом очікуваного спілкування з

учнями в процесі підготовки до безпосереднього педаго$
гічного спілкування. На цьому етапі має місце своєрідне
планування комунікативної складової структури педаго$
гічної взаємодії, що відповідає індивідуальності педагога,
особливостям окремих учнів і навчальної групи в цілому.

2. Організація власне педагогічного спілкування між
суб'єктами навчального процесу. Тут важливо привернути й
затим утримувати увагу тих, хто навчається, на викладачеві.

3. Керування спілкуванням у процесі педагогічної
взаємодії. Зазвичай цей етап передбачає уточнення умов
і структури педагогічного спілкування.

4. Аналізування результатів спілкування та моделю$
вання нового педагогічного завдання. Цю завершальну
стадію нерідко визначають як стадію зворотного зв'язку в
спілкуванні. Вона зазвичай здійснюється у вигляді різно$
манітних опитувань і анкетувань. 

За С.Рубінштейном, у педагогіці є чотири компоненти

засвоєння знань: сприймання, осмислення, закріплення,

застосування на практиці; разом вони утворюють ціліс$
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ний процес засвоєння знань. Розглянемо його через етапи

організації педагогічної взаємодії. 

На першому з них зазвичай відсутня безпосередня

міжособистісна співпраця педагога та учня. Натомість

спостерігаємо функціонально$рольову активність педа$

гога (створює педагогічні ситуації для розвитку в учнів

мотивації навчання, використовує різноманітні засоби

педагогічного впливу для організації в суб'єкта навчання

сприйняття й осмислення нової інформації) та відносну

зовнішню пасивність того, хто навчається. На завершення

розгляду першого етапу зауважимо, що зовнішня пасив$

ність не виключає внутрішньої активності суб'єкта нав$

чання, коли той взаємодіє із навчальним об'єктом.

На другому етапі педагогічної взаємодії той, хто нав$

чається, активізується в тому розумінні, що він починає

виявляти певну самостійність. При цьому педагог про$

довжує залишатися активним. Звідси випливає, що педа$

гогічна взаємодія другого етапу полягає у поступовому

послабленні безпосередньої допомоги учням з боку педа$

гога та створенні ним умов, сприятливих для розвитку

самостійності суб'єктів навчання.

Третій етап спрямований на організацію самостійного

опанування суб'єктами навчання нових знань на всіх ета$

пах процесу засвоєння знань: сприйнятті, осмисленні,

закріпленні та застосуванні набутих знань на практиці.

Тобто роль педагога обмежується переважно спостере$

женням за самостійною навчальною діяльністю учнів, їх

консультуванням у разі потреби та контролем результатів

навчальної діяльності [2].

Зміст та способи педагогічної взаємодії визначаються

завданнями виховання і навчання учнів. Це завдання

передбачають зміну якості вихованців. Тому можна кон$

статувати, що педагогічний процес є процесом, у якому

соціальні ідеї стають якостями особистості.

Будь$яка взаємодія людей між собою передбачає спіл$

кування й спільну діяльність. Процес педагогічної взає$

модії також складається із двох частин: педагогічного

спілкування й спільної діяльності педагогічного змісту.

Принципові характеристики цих складових – рівність

у спілкуванні та партнерство в спільній діяльності.

Рівність у спілкуванні забезпечується, по$перше,

взаємоповагою до особистості учасників спілкування,

по$друге, – діалектичним принципом самого процесу

спілкування: навчаючи й розвиваючи учнів, педагог та$

кож навчається й розвивається. А головне – органічним

прийняттям педагогом гуманістичних і демократичних

основ взаємодії людей [1].

Тож, педагогічна взаємодія – це співпраця усіх суб'єк$

тів навчально$виховного процесу, наукової та соціально$

гуманітарної діяльності. Мета її – організація зусиль сту$

дентів і науково$педагогічних працівників, завдяки яким

формуються ціннісні орієнтації, необхідні професійні

компетенції, соціальний досвід, необхідний для досяг$

нення життєвого успіху.

Роль учителя тут важко переоцінити. Це має бути

високоосвічена креативна творча особистість. Згадані

поняття досліджуються нині досить активно. 

У багатьох країнах світу проблема підготовки творчого

вчителя розробляється як проблема підготовки до розвитку

креативних здібностей учнів шляхом відбору змісту педаго$

гічних технологій самостійної роботи. Для цього майбутні

вчителі ознайомлюються з оригінальними технологіями

розвитку інтуїції, уяви, прикладної фантазії (А.Озборн,

Д.Скотт та ін.). Д.Скотт вважає, що розвиток інтуїції

пов'язаний з умінням створювати у своїй уяві зорові образи

або картини, тому їй притаманний холістичний метод

сприймання інформації. Болгарський вчений П.Олек$

сандров зазначає, що показник творчих можливостей

людини – здатність до самоорганізації. Ауреліо Печчелі

висловлює думку про необхідність розвитку творчого

потенціалу майбутнього спеціаліста. На його думку, в ос$

нові має бути людський розвиток, самовираження, роз$

криття можливостей і здібностей особистості.

Розвиток педагогічної творчості, креативності вчителя

значною мірою залежать від умов, які створюються у школі

для творчої праці педагога, його самореалізації. Звісно,

складний соціально$економічний стан учителя у сучас$

ному суспільстві не може не впливати на його бажання

працювати творчо.

С.Сисоєва зазначає, що основний критерій ефектив$

ності педагогічної творчості – результативність. Тобто

досягнення позитивної динаміки формування творчої

особистості учня та підвищення рівня творчої педагогіч$

ної діяльності самого вчителя, які визначатимуться порів$

нянням попереднього та досягнутого результату. Проце$

суальний аспект педагогічної творчості, індивідуально$

психологічні особливості вчителя, творча діяльність

всього педагогічного колективу сприяють вирішенню

цієї проблеми [5, 31].

При цьому, безумовно, варто зважати на основні

положення психолого$педагогічної системи В.Сухомлин$

ського, котрий вважав творчість учителя частиною його

педагогічної культури [6].

З цієї позиції педагогічну творчість учителя визначають

як особистісно орієнтовану розвивальну взаємодію

суб'єктів навчально$виховного процесу, зумовлену спе$

цифікою психолого$педагогічних відносин між ними і

спрямовану на формування творчої особистості учня та

підвищення рівня творчої педагогічної діяльності вчителя.

Важливо зважати на те, що суб'єктами взаємодії є осо$

бистість дитини та особистість учителя, які перебувають у

постійному розвитку; на співтворчий характер суб'єктів

педагогічного процесу та можливість постійної суб'єктивної

новизни й оригінальності процесу і результату, появу бага$

тьох інших факторів, які часом важко передбачити [5, 33].

Структура творчих можливостей особистості досить

складна й зумовлюється специфікою творчого процесу.

З огляду на це, творча особистість – особистість креативна,

яка внаслідок впливу зовнішніх факторів актуалізувала

свої творчі можливості для досягнення успіхів в одному

чи декількох видах діяльності. 

І хоча, скажімо, працелюбність не є креативною рисою

особистості, але для творчої діяльності вона має велике

значення; так само щодо комунікативних здібностей

людини та здібностей до самоуправління.

Отже, можемо зробити висновок, що поняття креа$

тивності значно ширше, воно включає в себе й поняття

творчості. Креативність – це складне психічне утворення

особистості, яке у своїй структурі має творче начало, але

ніяк лише ним не обмежується. На творчому началі буду$

ОООО СССС ВВВВ ІІІІ ТТТТ АААА ВВВВ ЧЧЧЧ ИИИИ ТТТТ ЕЕЕЕ ЛЛЛЛ ЯЯЯЯ
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ються основні поняття та принципи педагогічної креа$

тивності та створюються умови для її подальшого розвитку.

Креативність розвивається за врахування багатьох

факторів. Серед зовнішніх – і в особливий спосіб органі$

зований простір, і матеріли, і атмосфера безпеки; серед

внутрішніх – стан натхнення.

Креативність досить дієво впливає на особистість в

цілому, даючи можливість для експерименту, досліджен$

ня, відкриття, пошуку внутрішніх ресурсів та їх реаліза$

цію у самозміні та внутрішньому зростанні.
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ОООО СССС ВВВВ ІІІІ ТТТТ АААА ВВВВ ЧЧЧЧ ИИИИ ТТТТ ЕЕЕЕ ЛЛЛЛ ЯЯЯЯ

Доброго дня, шановна редакція журналу "Початкова школа". Працюю вчителем початкових класів у
сільській школі 25 років. Доводилося зазнати труднощів як педагогічних, так і психологічних. Та ось переді мною
постала проблема, з якою мені раніше не доводилося зустрічатись – у клас прийшло двоє ліворуких діток. Ця
ситуація завела мене в глухий кут: з чого починати, як навчати, які методики використовувати тощо. 

Читала все, що потрапляло мені на очі про шульг (адже літератури на цю тему зовсім мало, а в сільській
місцевості її знайти неможливо). А ще ж просять поради і батьки цих першокласників. 

Я вирішила систематизувати свої знахідки і поділитися досвідом роботи з колегами та батьками, які
потребують допомоги.

Олена МАРТИНЮК, 
вчитель початкових класів, спеціаліст вищої категорії 

Варварівської ЗОШ І–ІІ ст. Полонського р%ну Хмельницької обл.

ССууччаасснніі  ппііддххооддии  ддоо  ооррггааннііззааццііїї  ннааввччаанннняя  
ттаа  ввииххоовваанннняя  ллііввооррууккиихх  ддііттеейй

Витоки здібностей і дарувань дітей на кінчиках їхніх пальців.

В.О.Сухомлинський

У Національній доктрині розвитку освіти України

зазначається, що основне завдання нової школи України

у ХХІ столітті – формування культурної, гармонійно роз$

винутої особистості, здатної реалізувати свій інтелекту$

альний та особистісний потенціал. Завдання школи

полягає в тому, щоб дати змогу дітям формувати свою

індивідуальність, розвивати особистість.

1985 року в Луганську відбулася перша всесоюзна

міждисциплінарна конференція "Охорона здоров'я лівору$

ких дітей", де було затверджено принцип дбайливого став$

лення до ліворуких дітей і їхнє право на ліворуке письмо.

Всесвітній день ліворуких уперше відзначали 13 серпня

1992 року за ініціативою британського Клубу ліворуких,

створеного в 1990 році, аби привернути увагу виробників

товарів на необхідність враховувати потреби людей цієї

категорії, влаштовувати для них різноманітні заходи та

змагання. Проте головною турботою Клубу ліворуких Вели$

кобританії є те, що в багатьох школах країни ліворуких

дітей, як і раніше, прагнуть навчити писати правою рукою,

що викликає психологічні стреси і знижує успішність

учнів. Звичайно, подібні проблеми мають місце не лише

у Великобританії, а й в інших країнах, зокрема, і в Україні.

Основною м е т о ю Міжнародного дня ліворуких є:

– підвищувати поінформованість про ліворуких і

проблеми, спричинені життям  серед праворуких людей;

– навчати дизайнерів і виробників враховувати потре$

би ліворуких, проектуючи нові вироби й будівлі;

– розвіювати численні забобони та вигадки, про шульгів

у багатьох культурах упродовж сотень років та які й досі

створюють упереджене ставлення до них;

– забезпечувати максимальний перелік обладнань,

спеціально сконструйованих для використання ліворуки$

ми, щоб полегшити їм щоденне життя;

– сприяти дослідженню різноманітних аспектів ліво$

рукості.

Ліворукість – не забаганка, не дивацтво окремої

людини і не вада розвитку, а дещо інша організація робо$

ти півкуль головного мозку, коли домінує права (у прав$

шів – ліва) півкуля. Про це знають, напевно, всі. Як і про

те, що шульги досить часто почуваються незатишно серед

праворуких.
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