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GRUNDLEGENGE ASPEKTE DER DIDAKTIK
DES HORFERSTEHENS BEIM ERLERNEN
DER FREMDSPRACHE

Cmamms npuceauena O0CNIONCEHHIO OCHOBHUX ACNEKMI6 HAGUAHHA
ayoilo8anHs ma po36UMKY MOGIEHHEBUX HABUHUOK 6 Npoyeci BUBYEHHS
iHO3eMHOI MOBU 3 MOUKU 30pYy I[HO3EMHUX Memooucmie. Buxodsauu 3
moeo, wo npoyec ayoito8aHHs Oyice CKIAOHUL, ale 0CODIUBO BANCTUBUL
8 npoyeci BUBUEHHS [HO3eMHOI MO8U, OYIU NPOAHANIZ08AHI  CIMUIE
ayOito8aHHs Ma HABUYKU, 5KI HEOOXIOHI Ol KOMNCHO2O 3 DPO32ISAHYMUX
cmunie ma 8i0nogioHux poneu. Kpim moeo 6ynu Oocnioxceni ma
npoaHanizoeani HAGYANbLHI cmpamezii ma cucmemamuszoeani cmpameeii
CNpULIHAMMSA  Ma PO3VYMIHHA, WO HeoOXiOHI & npoyeci popmysanHs
IHUWOMOBHOI KoMnemenyii ayO0ito8aHHs.

Knrouosi  cnosa: ayoitosanns, cmpameeii  cnpuunamms — ma
DO3VMIHHA,  cmpameeii HasuauHa, CcmMual  ayOil08aHHsA,  IHUIOMOBHA
KoMnemeHyisi.

Cmambvs nocesujeHa uccied08anur) OCHOGHLIX ACNEKMO8 00VUeHUs
ayouposanul0 U PA3EUMUI0 Peuegblx HABbIKOG 6 Npoyecce U3YUeHUs
UHOCPAHHO20 A3bIKA € MOYKU 3PEHUs. UHOCMPAHHBIX MEemOOUCO8.
Hcxo0s uz moeo, umo npoyecc ayOuposanus 04eHd CLONCHYII, HO 0COOEHHO
BAJICHBIIL NPU U3YYEHUU UHOCTIPAHHO20 A3bIKA, ObLIU NPOAHATUSUPOBAHD
CmuU ayouposarus U HA8bIKU, HeobXooumble O/ KaxcO020 u3 cmuiell u
poneil. Kpome moeo 6vinu ucciedo8ansvt u npoaHaIu3Upo8ansl cmpameuu
00VUEeHUs U CUCMEMAMUZUPOBAHBL CIPAMe2UU 80CIPUAMUSL U NOHUMAHUS,
Komopble — HeobXoO0uMvl 6  npoyecce  OpMUPOBAHUU  UHOSAIBIYHOIL
KOoMnemeHyuu ayoupoSaHus.

Knrouesvie cnosa: ayoupoeanue, cmpameeuu  ocnpuamusi u
NOHUMAHUA, cmpamezuu 00VYeHus, CMuIU ayOupoBaHus, UHOA3bIYHAA
KOMnemeHyusi.
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The article reveals the study of the main aspects in the educational
process of listening comprehension and the development of speech abilities
in the process of learning of the foreign languages from the view point
of the foreign methodologist. Understanding, that the learning process
is a difficult one but especially important in the learning process of the
foreign language, the styles of listening comprehension and abilities,
which are necessary for every of the viewed styles and corresponding
roles have been analyzed. The educational strategies and systematized
strategies of perception which are necessary for the process of formation
of foreign competence in listening comprehension have been studied and
analyzed in the article.

Key words: listening comprehension, strategies of comprehension
and understanding, educational strategies, listening comprehension styles,
foreign competence.

Da die Lehrpline fiir «Deutsch als Fremdsprache» an den
ukrainischen Oberschulen neben der Vermittlung sprachlicher
Fertigkeiten im schriftsprachlichen Bereich auf die intensive
miindliche Anwendung der Sprache abzielen, miissen alle vier
Grundfertigkeiten sprachlicher Kommunikation — Horen, Sprechen,
Lesen und Schreiben — geiibt und entwickelt werden.

Die vorliegende Arbeit befasst sich mit der didaktischen
Fundierung zur Entwicklung einer grundlegenden sprachlichen
Fertigkeit, dem Horverstehen. Es ist unbestritten, dass in der
alltdglichen Kommunikation das Horverstehen quantitativ die
wichtigste Einzelfertigkeit darstellt, entféllt doch allein auf das
Horen 45 % der Kommunikationszeit. Diese Zahl verdeutlicht
die grundsitzliche Notwendigkeit der intensiven Entwicklung
des Horverstehens im Fremdsprachenunterricht, vor allem
wenn es darum geht, die Lernenden auf die Kommunikation in
Realsituationen vorzubereiten.

Die Entwicklung der Horfertigkeit als Voraussetzung fiir
die themen- und inhaltsbezogene Beschiftigung mit Hortexten
ist umso bedeutender, als ein direkter Kontakt der Schiiler zur
Zielsprachengemeinschaft, aufgrund groBer Entfernungen nur
schwer moglich ist [10, c. 31]. Soziokulturelle Informationen im
Fremdsprachenunterricht werden in diesem Fall weitestgehend
durch Medien vermittelt.
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Angesichts der Bedeutung des Horverstehens fragen sich
viele Didaktiker (Dahlhaus, Gutjahr, Kyritz, Schulz, Solmecke,
Wiemer u.a.), warum dieser Bereich im Fremdsprachenunterricht
so stark vernachldssigt wird, obwohl doch viele Vorschlige fiir
die Schulung des Horverstehens erarbeitet und Materialien erstellt
worden sind. Gerade in den beiden letzten Jahrzehnten ist eine
Fiille von wissenschaftlichen Arbeiten und Materialien zum Thema
Horverstehen erschienen. Wenn man sich kritisch mit diesen
wissenschaftlichen Untersuchungen auseinandersetzt, findet man
jedoch keine Studie, die die Problematik des Horverstehens im
Deutschunterricht flir ukrainische Lernende beriicksichtigt bzw.
geeignete Lehrmaterialien vorlegt. Obwohl die Fertigkeit des
Horverstehens eine unerldssliche Voraussetzung fiir den Erwerb
von Sprachkompetenz in der deutschen Sprache darstellt, findet sie
im DaF-Unterricht in den ukrainischen Oberschulen auf praktischer
Ebene keine ausreichende Berlicksichtigung. Begilinstigt wird dieses
Phénomen noch durch den Mangel an geeignetem Lehrmaterial,
das Fehlen von Verstehensstrategien sowie durch nicht ausreichend
qualifiziertes Lehrpersonal. Bis heute ist weder eine Analyse
des Horverstehens im obligatorischen Deutschlehrwerk — fiir
die staatlichen Schulen wissenschaftlich erfolgt, noch liegen
Untersuchungen vor, die die Perspektive der Lehrenden bzw. der
Lernenden beriicksichtigen.

Ziel der Arbeit. In diesem Artikel sollen die wesentlichen
Aspekte des Horverstehens dargestellt werden. Ausgehend von der
Erkenntnis, dass das Horverstehen ein komplexer Vorgang ist, wird
hier der Versuch unternommen, die Relevanz des Horverstehens im
Fremdsprachenunterricht, die verschiedenen Horerrollen sowie die
Horstile ndher zu diskutieren. AuBlerdem werden die Interaktion
zwischen dem Horer und dem Text sowie die unterschiedlichen
Verarbeitungsprozesse nidher beleuchtet werden. Die ausgewdihlten
grundlegenden Aspekte (Stellung des Horverstehens im didaktischen
Konzept; Rollenanalyse; Horverstehen und Hor-Seh-Verstehen;
Horer-Text-Interaktion; Verarbeitungsprozesse beim Horverstehen;
Horstile und Verstehensstrategien) bilden die Grundlage fiir die
Erstellung des regionalspezifischen didaktischen Konzepts und
die Entwicklung des obligatorisch eingefiihrten Lehrwerks. Sie
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werden bei der Analyse dieses Lehrwerks und bei der Entwicklung
von Vorschligen zur Ausgestaltung der Unterrichtspraxis wieder
aufgegriffen.

Nach Reisener ist das Horverstehen ein «basic skill», da erst
dadurch die Grundlage fiir die Folgefertigkeiten geschaffen wird.

«— Nichts kann gesprochen werden, das nicht zuvor gehért
(und verstanden) wurde. Nichts kann gelesen werden, das nicht
zuvor gehort/verstanden und gesprochen wurde. Nichts kann
geschrieben werden, das nicht zuvor gehort/verstanden, gesprochen
und gelesen wurdey [6, S. 269].

Somit ist die Entwicklung des Horverstehens beim Erlernen
einer Fremdsprache von grundlegender Bedeutung fiir den gesamten
Lernprozess. Das Horverstindnis hat eine grofe Bedeutung im
Fremdsprachenunterricht, da die meisten Lernenden in Situationen
aullerhalb des Unterrichts in erster Linie als Horer und Leser mit
der Fremdsprache in Kontakt kommen. Der normale Mensch hort
mehr als er spricht, er hort auch mehr als er liest und weitaus
mehr als er schreibt [9, S. 4]. Somit ist es verstdndlich, dass
Lernende mehr horen als sprechen und mehr lesen als schreiben
[10, S. 30]. Fir den Fremdsprachenunterricht betont Dieling [5,
S. 176] deshalb, dass die produktiven Fertigkeiten die rezeptiven
voraussetzen. Das Trainieren der rezeptiven Fertigkeiten in der
Zielsprache als Voraussetzung fiir eine themen- und inhaltsbezogene
Textarbeit wird zudem um so relevanter, je weniger ein direkter
Kontakt der Schiiler zur Zielsprachengemeinschaft wegen groflerer
geographischer Entfernung mdglich ist [10, S. 31].

Das Horverstehen ist die Voraussetzung filir eine natiirliche
und kommunikative = Sprachausiibung und somit fiir das
Sprechen im Sinne einer, near native competence’, welche der
Fremdsprachenunterricht anstrebt. So muss der Sprecher in
alltdglichen Kommunikationssituationen abwechselnd die Rolle
eines Horers und die eines Sprechers einnehmen konnen. Dieser
Rollenwechsel soll deshalb im Fremdsprachenunterricht trainiert
werden.

Die Présentation der Fremdsprache, die Semantisierung und
die Erklérung ihrer Strukturen sowie die gesamte Kommunikation
im Unterricht kénnen nur gelingen, wenn der Lernende hdorend
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versteht, was der Lehrer sagt. Das Horverstehen kann dem
Lernenden in vielen auBerschulischen Situationen den Sinn
seiner Lernanstrengungen bestitigen und so zu einem wichtigen
Motivationsfaktor werden.

Die miindliche Kommunikation besteht aus zwei Aspekten:
aus dem Horverstehen und aus dem Sprechen. Da man ohne
die Fertigkeit des Horverstehens nicht in der Lage ist, den
gesprochenen AuBerungen Informationen zu entnehmen, bildet das
Horverstdndnis die Grundlage fiir das Sprechen und die miindliche
Kommunikation tiberhaupt [10, S. 4]. Das Horverstehen steht somit
in einem wichtigen Verhiltnis zu den anderen Sprachfertigkeiten,
vor allem zum Sprechen, denn Sprechsituationen entstehen
als Sprachaustausch zwischen Partnern, die abwechselnd zwei
verschiedene Grundpositionen einnehmen: als Sprecher (Sender)
und als Horer (Empféanger). Die Inhalte dieses Austausches werden
mit Hilfe der Sprache dargestellt. Ein Horer verfolgt in einer
Kommunikationssituation alle Hinweise des Sprechers, um das
Gehorte zu verstehen, wie z. B. Pausenverstirkung, Intonation
und Rhythmus. Beide Gesprichspartner sind bei diesem Austausch
von ihren kulturspezifischen Hintergriinden beeinflusst, wie es die
folgende Abbildung erldutert. Dies kann den Verstehensprozess
manchmal behindern und eventuell auch zu Missverstindnissen
fiihren. Nach Rost und Schneider [8, S. 5] lassen sich in Bezug
auf das Kooperationsverhiltnis von Sprecher und Horer folgende
fiinf Horerrollen unterscheiden:

1) Horer als Gesprichspartner

Diese Rolle liegt in der direkten Kommunikationssituation
(«face-to-face-Interaktion») vor, in welcher der Gesprichspartner
«participant» seinen Gespriachspartner vor sich hat. Er nimmt
also am Gespriach teil, zundchst als Horer, im weiteren Verlauf
dann auch als Sprecher: Er hat das Recht, Fragen zu stellen,
Erléuterungen von seinem Gespréchspartner zu verlangen und das
Gesprich zu steuern.

2) Horer als Adressat

Der Adressat («adressee») ist ein Horer, an den sich der
Sprecher direkt wendet: Er wird angesprochen, hat aber im
Vergleich zum «participant» ein nur beschrinkteres Antwortrecht,
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wie z. B. die Schiilerlnnen im traditionellen Frontalunterricht. In
dieser Situation werden die Schiiler von den Lehrer angesprochen
und aufgefordert, direkt auf Fragen zu antworten.

3) Horer als Teil eines Publikums

Als «auditor» wird ein Horer verstanden, der zu einem
Publikum ohne Rederecht gehdrt, z. B. wenn der Busfahrer sagt:
«Der Bus wird wegen einer Demonstration nicht weiterfahreny,
werden alle Passagiere angesprochen, aber es wird von ihnen keine
Antwort erwartet.

4) Horer als (zufilliger) Lauscher

Der Horer als zufilliger Lauscher («overhearery) ist in diesem
Fall eine Person, die nicht direkt angesprochen wird, da sie nicht
als Gespréchsteilnehmer wahrgenommen wird. Trotzdem bekommt
der Horer das Gesagte oder zumindest einen Teil davon mit: Wenn
er z. B. in einer Bank in der Warteschlange steht und Gespriache
zwischen Angestellten und anderen Kunden mithort.

5) Horer als kritisch Analysierender

Der Horer als kritisch Analysierender («judge») nimmt nicht
nur gehdrte AuBerungen auf, sondern bewertet auch das Gehorte
und versucht sogar, eine kritische Stellungnahme zum Gesagten
zu formulieren. Er differenziert dabei zwischen Gesagtem und
Gemeintem.

Im  Zusammenhang mit dem  Horverstehen  beim
Fremdsprachenerwerb ist es wichtig, zwischen «Horversteheny»
und «HOor-Seh-Verstehen» zu unterscheiden. Zunéchst soll der
Horverstehensprozess charakterisiert werden, darauf folgt eine
Auseinandersetzung mit dem Konzept des Hor-Seh-Verstehens
und schlieBlich wird der Zusammenhang dieser Prozesse in einem
Schaubild dargestellt.

Beim Prozess des Horverstehens werden zwei verschiedene
Kommunikationsweisen  unterschieden. Es  wird zwischen
Horverstehen in Zweiweg- und in Einwegkommunikationen
differenziert. =~ Das  Horverstehen in  der  sogenannten
Zweiwegkommunikation als wunmittelbare face-toface-Interaktion
wird meistens als ein audiovisueller Vorgang bezeichnet: Das
verstehende Horen gilt im Normalfall als ein auditiver und
gleichzeitig als visueller Vorgang, denn der Horer erfasst in einer
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Sprechsituation die Artikulationsbewegungen sowie Mimik und
Gestik des Sprechenden. In diesem Falle ist der Sprachgebrauch
auf den Horer ausgerichtet («listener-oriented») [4, S. 223]. Bei
dieser Art von Kommunikation sieht also der Horer in der Regel
den Sprecher vor sich und hat damit die Chance, dessen Mimik,
Gestik etc. in den Verstindigungsprozess miteinzubeziehen [9,
S. 6]. In einer solchen miindlichen Kommunikation, in der der
Sprecher immer auch Hoérer und der Horer gleichzeitig auch
Sprecher ist, miissen sich die beiden Interaktionspartner dariiber
verstandigen, wer als Néchster sprechen darf und welches Thema
als Néachstes behandelt werden soll. Hierbei erméglicht die face-to-
face- Kommunikation die Erlduterung von Aussagen, die der Horer
nicht unmittelbar verstanden hat. Sie gibt dem Sprecher aber auch
Feedback iiber das Horwissen seines Partners in Bezug auf das
angesprochene Thema [14, S. 232].

Beim «Horen in der Einwegkommunikation», d. h. in einer
interaktionslosen, mittelbaren Kommunikation, fehlen bestimmte
Anteile der Kommunikation, die in die sprachlichen AuBerungen
des direkten Sprechers hineinflieBen. Deshalb miissen Elemente
wie Personenbeschreibung, Orts- und Situationsbeschreibung vom
Erzédhler vorgegeben werden. Die elektronischen Medien verwenden
inhaltliche und lautliche Zeichen wie Hintergrundgerdusche usw.
Es geht also um die Vermittlung bestimmter Informationen. Diese
transaktionale Funktion ist also einkanalig, was bedeutet, dass nur
zugehort wird, ohne dass der Horer spontan reagierenkonnte [4,
S. 223].

Im Fremdsprachenunterricht wird das Horen in der
Zweiwegkommunikation auch praktiziert (Lehrer-Schiiler, Schiiler-
Schiiler), wobei der Lernende neben dem auditiven Input die
Informationen gleichzeitig auch visuell empfangen kann.

Als Hor-Seh-Verstehen (audiovisuelle Rezeption) dienen
folgende Beispiele:

— FEinsatz der neuen Technologien (Multimedia, CD-ROM
usw.) im Unterricht;

— Mitlesen eines vorgelesenen Textes;

— Ansehen einer Fernsehsendung oder Videoaufzeichnung.

Das Horverstehen sollte keinesfalls als eine passive
Fertigkeit gelten. Horverstehen ist kein passives Aufnehmen
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von Informationen durch den Horer, wie dies von der
Informationstheorie angenommen wird. Vielmehr wurde festgestellt,
dass das Horverstehen dem Horer einen hohen Grad an Aktivitit
abverlangt. Es kommt nicht nur darauf an, dass der Horer zuhort,
vielmehr ist relevant, was er vom Text aufnimmt, was er versteht
und wie er seinem Gesprichspartner in einer unmittelbaren
Kommunikationssituation antworten bzw. auf das Gehorte reagieren
kann [10, S. 5].

Die Aktivitit des Horers im Interaktionsprozess zeigt sich
auch darin, dass er vor und wihrend des Horens Hypothesen
tiber das Gesagte bildet. Dabei baut er ein allgemeines Modell
tiber den erwarteten Hortext auf. Er verarbeitet die soziale
Situation, in der er nicht nur mit den gesprochenen AuBerungen
konfrontiert wird, sondern auch mit dem sprachlichen Kontext,
in dem der Text steht. Die Analyse der sozialen Situation und
des sprachlichen Kontextes helfen dem Horer, iiber die Art seiner
Textverarbeitung zu entscheiden. Dies fiihrt zu unterschiedlichen
Verarbeitungsstrategien.  Nachdem der Horer  Hypothesen
formuliert hat, versucht er, diese zu Uberpriifen. Dabei verkniipft
er das Gehorte auf verschiedenen Ebenen mit seinem vorhandenen
Wissen: mit seinem Weltwissen, mit seinem Sachwissen und nicht
zuletzt mit seinem sprachlichen Wissen.

Die Aktivitdit des Horers wird auBerdem durch Ausdriicke
wie «aha», «hmy», «ja» usw. deutlich sowie durch die sogenannten
formalen Riickversicherungsprozesse, die sein Zuhoren begleiten.
Dadurch beweist er seine Aufmerksamkeit gegeniiber dem
Gesagten. Er zeigt, dass er zuhort und sich auf das Gesagte
einldsst. Damit will er den Sprecher auch zum Weiterreden
animieren. Er hat auBlerdem die Moglichkeit, durch bestimmte
verbale oder nonverbale Signale («na ja» oder Kopfschiitteln usw.)
deutlich zu machen, dass er in die Rolle des Sprechers wechseln
mochte. Gleichzeitig kann der Horer so auch zeigen, ob er den
Gesprachspartner verstanden hat oder nicht.

Es gibt verschiedene Ansitze bzw. Typologien, Lernstrategien
nach  entsprechend  unterschiedlichen  Gesichtspunkten zu
klassifizieren. Die im Rahmen der padagogischen Psychologie
entstandene Allgemeinklassifikation unterscheidet drei grundlegende
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Strategietypologien:  kognitive, affektive und metakognitive
Strategien [1; 7; 12].

Oxford hingegen unterscheidet weiter zwischen direkten und
indirekten Strategien. Kognitive Strategien («cognitive strategies»)
gehoren neben den Gedéchtnisstrategien («memory strategiesy)
und Kompensationsstrategien («compensation —strategies») zu
den sogenannten «direkten Strategien», die direkt mit der
Fremdsprache umgehen. Sie werden bei der Verwendung bzw.
beim Lernen einer Fremdsprache unmittelbar aktiviert. Unter den
sogenannten indirekten Strategien werden metakognitive Strategien
(«metacognitive strategies», affektive Strategien61 («affective
strategies») und soziale Strategien («social strategies») verstanden.
Dies sind Strategien, die mittelbar zum Lernen beitragen und
Prozesse wie das Organisieren oder das Planen betreffen [5].

Je nach Zweck kann man Strategien, die die
Fremdsprachenlernenden  einsetzen, in  Sprachlernstrategien
und in Sprachgebrauchsstrategien einteilen [I; 2; 11]. Mit
Hilfe der Sprachlernstrategien kann eine Fremdsprache
rascher und effizienter gelernt werden (z. B. Gedéichtnis- und
Sprachverarbeitungsstrategien).

Zu den  Sprachgebrauchsstrategien  gehoren  dagegen
Kompensationsstrategien, die von den Lernenden angewendet
werden, um trotz ihrer unvollstindigen Sprachkenntnisse
kommunizieren zu kdnnen.

In der Fachliteratur variieren sowohl die Zahl als auch die
Art der Kriterien, nach denen die Verstehensstrategien klassifiziert
werden. Nach Wolff [13] gehoren die Verstehensstrategien z. B. zu
den sprachlichen Verarbeitungsstrategien, die Bimmel wiederum zu
den Sprachlernstrategien rechnet.

Solmecke erldutert die Verstehensstrategien beim Horverstehen
wie folgt:

a) Konzentrieren auf das Verstandene. Wenn Lemende das
Gefiithl haben, vom Hortext etwas verstanden zu haben, dann
werden sie aus psychologischer Sicht weniger Angst vor dem
Horverstehen haben. Es sollte daher eine positive Einstellung
des Lernenden dem Hortext gegeniiber aufgebaut werden, denn
sonst konnen eventuell auch Horblockaden entstehen. Diese
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Horstrategie hat aulerdem den Vorteil, dass die Lernenden dabei
die Fidhigkeit erwerben, nicht verstandene Elemente (Riickgriff
auf die Muttersprache oder andere Fremdsprachenkenntnisse) zu
erschlieflen.

b) Erwartungen gegeniiber dem Hortext aufbauen, indem die
Lernenden versuchen herauszufinden, welche Art von Text vorliegt
(Textsorte), wovon der Hortext handelt (Inhalt) und welche
Absicht dessen Autor mit ihm verfolgt (Zweck). Die Form des
Hortextes (Wetterbericht, Durchsage, Radiosendung etc.) steuert
die Erwartungen des Horers in eine bestimmte Richtung. Horen
die Lernenden im Text «Es war einmal...», dann erwarten sie
ein Mirchen und keine Sportreportage. Um ihre Vorerfahrungen
nutzen zu konnen, sollen die Lernenden auf die Sprechersignale
beim Horverstehen achten. Die Lernenden sollen sich fragen,
was sie schon iiber das Thema (z. B. durch Uberschrift,
Bilder, Abbildungen) wissen und welche Lexik sie aus diesem
Themenbereich bereits kennen, die ihnen hilft, den Text (besser) zu
verstehen (Assoziationsstrategien).

¢) Die Schliisselinformationen im Hortext identifizieren und
verstehen. Diese geben Aufschluss iiber den Verlauf der Handlung
bzw. iiber die Argumentationskette (dabei kdnnen auch Wort- und
Satzakzente helfen). Die Wiederholung von Textkonnektoren kann
den Lernenden auch dabei helfen, dem Inhalt des Hortextes und
den Argumentationsabldufen besser zu folgen. Mit der Anwendung
dieser Strategie konnen die Schiiler lernen, wichtige Informationen
von unwichtigen zu unterscheiden und ihre Aufmerksamkeit nur
auf das fiir sie Wichtige zu fokussieren. Denn wenn die Lernenden
alle Informationen im Hortext verstehen und behalten wollen,
tiberlasten sie ihre Gedichtniskapazitit, so dass es vorkommen
kann, dass die Lernenden das Gehorte zwar verstehen, jedoch alle
Details aufnehmen und behalten wollen, und sich am Ende doch
an nichts erinnern konnen.

d) Die Textkonnektoren identifizieren und verstehen, da sie
den Lernenden dabei helfen, der Handlung des Hortextes und den
Argumentationsablédufen zu folgen.

e) Klarheit iiber die Verstehensschwierigkeiten gewinnen
und diese gezielt angeben, z. B. durch die ErschlieBung des
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Nichtverstandenen mit Hilfe des Verstandenen und durch den
bewussten Einsatz des eigenen Vorwissens [10, c¢. 8—11].

Der obenstehende Arbeit diskutiert den Stand der
wissenschaftlichen Forschung im Bereich der grundlegenden
Aspekte des Horverstehens, wie etwa seine Stellung im Prozess
des Fremdsprachenlernens, die verschiedenen Rollen des
Horers, die unterschiedlichen Horstile und die Entwicklung von
Lernstrategien beim Hor-und Verstehensprozess. Damit bilden
die gewonnenen Erkenntnisse grundlegende Kriterien fiir die
nachfolgende Analyse der Horverstehenspraxis im DaF-Unterricht
in der Ukraine. Sie bilden zudem das theoretische Fundament fiir
das fiir die ukrainischen Oberschulen konzipierte praxisorientierte
Horprogramm, das der vorliegenden Arbeit beigefiigt ist.
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