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Перспективу подальших досліджень ми вбачаємо в обґрунтуванні засобів реалізації (основних і 

додаткових) кожного з виділених нами видів індивідуалізації навчання діалогічного мовлення молодших 

школярів. Єдність способів, прийомів і засобів реалізації оволодіння діалогічним мовленням дозволить якомога 

повніше втілити індивідуалізоване навчання цієї форми говоріння у практичну діяльність на уроках англійської 

мови в початковій школі. 
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ОСОБЛИВОСТІ РОЗВИТКУ ПІЗНАВАЛЬНИХ ІНТЕРЕСІВ УЧНІВ 5 – 8-ИХ КЛАСІВ  

У ПРОЦЕСІ САМОСТІЙНОЇ НАВЧАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ ПРИ ВИВЧЕННІ ІСТОРІЇ  

УКРАЇНИ ТА РІДНОГО КРАЮ. 

 

У статті розглядаються особливості застосування самостійної навчальної діяльності учнів як засобу 

розвитку їх пізнавальних інтересів у процесі вивчення історії України та історії рідного краю в 5, 7 – 8-их 

класах, враховуючи рівень їх пізнавальної діяльності (пізнавальних умінь). 

Ключові слова: пізнавальний інтерес, пізнавальна діяльність, пізнавальні уміння, самостійна навчальна 

діяльність.  

Кобаль В. И. Особенности развития познавательных интересов учеников 5 – 8 классов в процессе 

самостоятельной учебной деятельности при изучении истории Украины и родного края. В статье 

рассматриваются особенности применения самостоятельной учебной деятельности учащихся как средства 

развития их познавательных интересов в процессе изучения истории Украины и истории родного края в 5, 7 – 

8-х классах, учитывая уровень их познавательной деятельности (познавательных умений). 

Ключевые слова: познавательный интерес, познавательная деятельность, познавательные умения, 

самостоятельная учебная деятельность.  

Kobal V. I. Feature of cognitive interests of students fifth eighth grade in the course of self learning 

activities in the history of Ukraine and his native land. The article deals with the use of independent learning activities 

of students as a means of developing their cognitive interests in the process of Ukraine‟s history and the history of his 

native land in fifth, seventh, eighth classes, given their level of cognitive activity (cognitive skills). 

Key words: cognitive interest, cognitive activity, cognitive ability, self-study activities. 

 

Однією з головних умов забезпечення всебічного розвитку дитини як цілісної особистості, 

індивідуальності, підвищення ефективності процесу навчання (як основи розвитку особистості в шкільному 

віці)  є розвиток пізнавальних сил учнів, які стимулюють  їх пізнавальну активність, спрямовану на оволодіння 

знаннями, безперервне збагачення і застосування їх. У цьому зв‘язку стимулом пізнавальної діяльності є 

пізнавальний інтерес, який виступає у вигляді  цілеспрямованої пізнавальної діяльності особистості. 

На думку Н. А. Менчинської, наявність інтересів у школярів є показником їх загального розвитку. Вона 

також вказувала на те, що інтерес виступає як:  

- тенденція, прагнення, потреба людини займатися тією галуззю явищ, або сферою, від якої вона 

отримує задоволення; 
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- стимул активності людини, під впливом якого психічні процеси набувають інтенсивності, а діяльність 

перетворюється на цікаву та продуктивну [1].  

 Саме завдяки пізнавальному інтересу здійснюється зв'язок суб'єкта, який пізнає світ, з самим 

(об'єктивним) світом. Це означає, що предмет інтересу його носій отримує з оточуючої дійсності, а 

пізнавальний інтерес є одним з головних стимулів отримання людиною міцних знань [2]. Розвиток 

пізнавального інтересу у школярів може успішно відбуватися за правильної організації навчальної діяльності 

учнів, визначення системи методичних та організаційних умов і засобів їх розвитку [3]. Одним з важливих 

засобів розвитку пізнавальних інтересів учнів у процесі вивчення історії України та історії рідного краю є 

самостійна навчальна діяльність. 

У дослідженнях дидактів Л. М. Аристової, М. О. Данилова, Б. П. Єсипова, Л. В. Занкова, І. Я. Лернера, 

В. О. Онищука, П. І. Підкасистого та інших самостійна робота учнів розглядається як один з ефективних 

засобів навчання. Але слід зауважити, що в психолого-педагогічній літературі самостійна робота оцінюється то 

як метод навчання, то як прийом [4]. 

П. І. Підкасистий вважає самостійну роботу засобом організації і виконання учнями певної діяльності 

відповідно до поставленої мети, а її ядром – навчальну проблему або пізнавальну задачу. Саме з такого 

розуміння самостійної роботи ми виходимо в своєму дослідженні, розглядаючи її як засіб розвитку 

пізнавальних інтересів учнів [5]. 

Хоч самостійна робота є основою вивчення навчальних предметів, досвід показує, що вона все ще 

недостатньо використовується для розвитку пізнавальних можливостей учнів. 

Самостійна навчальна діяльність вимагає від учнів активного мислення, опори на раніше отримані 

знання і уміння, усвідомленого прагнення подолати та вирішити проблемні ситуації. 

У нашому експерименті учні виконували навчальні завдання, які в залежності від рівня розвитку їх 

пізнавальної діяльності (пізнавальних умінь) ділились на завдання за зразком, реконструктивно-варіативні, 

евристичні і творчі (класифікація професора П. І. Підкасистого) [5]. 

За рівнем розвитку пізнавальної діяльності всі учні, які брали участь у експерименті, на 

констатувальному етапі були поділені на 4 групи: 

1 група. Учні цілком самостійно володіють пізнавальними уміннями. Вони вміють знайти спільне і 

відмінне, виділити ознаки понять, побачити головне, визначити причину і наслідок; своїми словами 

намагаються пояснити терміни (порівняння, узагальнення, причина і т.д.), що означають уміння. У відповідях 

висловлюють свою думку чітко, спроможні виконати повністю майже всі запропоновані завдання. Володіють 

достатньо вільно переносом пізнавальних умінь на різноманітний матеріал. Цю групу учнів ми віднесли до 

групи учнів з високим рівнем володіння пізнавальними уміннями. 

2 група. Учні не завжди можуть виконати ту чи іншу операцію, потрібна допомога експериментатора. 

Під його керівництвом вони спроможні виконати всі завдання. Це говорить про недостатню самостійність в 

оперуванні уміннями. Учням цієї групи важко висловити свої дії. Самостійний перенос пізнавальних умінь 

обмежений. Лише з допомогою навідних питань і зауважень вчителя школярі дають повні відповіді, що 

свідчить про середній рівень володіння пізнавальними уміннями. 

3 група. В учнів цієї групи пізнавальні уміння ще не склалися. Вони дуже повільно виконують 

завдання, їх сковує недостатність знань. Перенос умінь дуже вузький (тільки на ідентичний матеріал). 

Спостерігається шаблонність у роботі – окремі операції виконуються тільки з допомогою експериментатора.  

Більшість завдань учні не спроможні виконати  навіть з допомогою експериментатора. 

4 група. До цієї групи ми віднесли учнів, у яких пізнавальні уміння відсутні. 

На етапі формувального експерименту, учні 3,4 груп виконували завдання за зразком. У цьому випадку 

пізнавальна активність і самостійність учнів виявлялася у відтворюючій діяльності. Наприклад, учням 5-го 

класу пропонувалося прочитати і переказати запитання "Розселення та заняття білих хорватів". Виконання 

завдання сприяло запам'ятовуванню навчального матеріалу, отримання нової інформації, усвідомленню понять 

і т.д. Воно було основою для підготовки учнів до виконання більш складних навчальних завдань, наприклад, 

реконструктивно-варіативних, виконання яких вимагало від учнів уміння знаходити правильні шляхи їх 

вирішення. 

Учні, які за рівнем сформованості пізнавальних умінь були віднесені до 2 групи, виконували самостійні 

завдання, починаючи з реконструктивно-варіативних, поступово переходячи до евристичних і творчих. Учні 1 

групи починали з евристичних самостійних завдань з поступовим переходом до творчих. Прикладом може бути 

таблиця 1. 

Самостійне виконання учнями робіт названих видів діє позитивно на розвиток їх пізнавальних інтересів 

й одночасно сприяє подальшому поглибленню і розширенню їх знань з предмета. 

У нашому експерименті учні при виконанні самостійних завдань користувалися методом порівняння. 

Порівнювались тільки ті явища, процеси, між якими існує певна схожість, подібність. 

Самостійні завдання не дублювали зміст звичайних контрольних завдань. Виконуючи їх, учні мали 

показати свої знання, виявити необхідні уміння і навички, свою винахідливість. Кожен із перерахованих видів 

робіт вимагав зростання рівня пізнавальної самостійності учнів. 

Таблиця 1 

Розподіл видів самостійних завдань за групами учнів 

 в залежності від рівня сформованості пізнавальних умінь 
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Групи учнів за рівнем сформованості пізнавальних умінь: 4 -3 

Вид самостійного завдання: 

Завдання за зразком 

1. Прочитайте перше питання параграфа і підготуйтеся його переказувати 

Групи учнів за рівнем сформованості пізнавальних умінь: 2 

Вид самостійного завдання: 

Реконструктивно-варіативні завдання 
2. Прочитайте перше питання параграфа і складіть до нього план 

Групи учнів за рівнем сформованості пізнавальних умінь: 1 

Вид самостійного завдання: 

Евристичні завдання 
3. Дайте відповідь на запитання: 

- Хто такі білі хорвати? 

- Чому вони будували городища? 

- Чому значний вплив на розвиток господарства мала торгівля? 

Вид самостійного завдання:  

Творчі завдання 

4. Використовуючи карту Закарпаття, позначте: синім кольором місце розселення білих хорватів, 

червоним – місця, де були збудовані ними городища, а зеленим – князівства білих хорватів. 

 

Дослідження показало, що вчителі, зазвичай, обмежувались самостійними роботами репродуктивного 

характеру. Виправляючи цей недолік, учням експериментальних класів пропонувались самостійні роботи 

проблемного характеру. До них, зокрема, належали завдання, які вимагали встановити причинно-наслідкові 

зв'язки, порівняти, зробити висновки і узагальнення, а також завдання репродуктивного і творчого характеру. 

Наприклад:  

 - для учнів 5-го класу: 

1. Розгляньте уважно "Лінію часу". Знайдіть дату народження Ісуса Христа. Яку ще подію позначає ця 

дата? 

2. Намалюйте умовну стрічку часу. Позначте дату свого народження; рік, коли ви пішли до 

школи, рік, коли ви закінчите школу. 

3. Підготуйте розповідь про одного зі своїх далеких родичів за планом: 

а) прізвище, ім'я, по батькові (дід, баба, прадід, прабаба та ін.); 

б) де народився і проживав (ває)?; 

в) цікаве із життя родича; 

г) що залишилось від нього на згадку? 

4. Чому угорські племена не зустріли організованого опору на Закарпатті? 

5. Як вплинуло нашестя угрів на життя населення краю? 

6. Складіть кросворд до змісту легенди про Мукачівський замок. 

7. Про що свідчить той факт, що угорці, перейшовши на осілий спосіб життя, підпадають під вплив 

слов'янської культури? 

8. Склади схему "Категорії залежних селян". 

9. Вибери правильну відповідь. Закріпачені селяни: а) відбували панщину;  б) отримували десятину від 

феодала; в) платили оброк феодалам; г) змушені були будувати фортеці, дороги; д) вільно працювали на своїй 

землі; ж) платили велике мито за користування шляхами, мостами, переправами. 

10. На карті позначте комітати: Березький – жовтим кольором, Ужанський – зеленим кольором, 

Угочанський – синім кольором, Марамороський – червоним; 

- для учнів 7-8-го класів:  
1. Визначте за картою поселення  найдавніших людей на території Верхнього Потисся. 

2. Складіть схему ―Етапи закріпачення селян угорськими феодалами‖. 

3. Підготуйте повідомлення про пам‘ятки далекої давнини, пов‘язані з вашим улюбленим селом, 

містом (розповідь, малюнок, фотографії, інсценізація, легенди, пісні). 

4. Позначте на карті території держав, які утворюються у слов‘ян у першому тисячолітті. 

5. Знайдіть у тексті ―Повість временних літ‖ підтвердження зв‘язків білих хорватів з Київською Руссю. 

6. Встановіть відповідність дат і подій: 

Останнє повідомлення про хорватів 1280 р. 

Перехід угорських племен через Карпати 992 р. 

Угорські племена розгромили Великоморавську державу 1015 р. 

Смерть князя Володимира Святославича 896 р. 

Вторгнення монголо-татарської орди в Закарпаття 1241 р. 
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Відхід частини закарпатських земель чернігівському князеві 

Ростиславу Михайловичу 

905-906 рр. 

Приєднання земель від Вишкова до Шариша до Галицько-

Волинського князівства 

1242 р. 

Захоплення Закарпаття угорськими феодалами Кінець ХІІІ ст. 

 

7. Вставте пропущені слова та роки: а) У квітні _____ року в Ужгородському замку 

проголошується____________________.; б) У 1604-_____ роках значні території краю охопило антигабсбурзьке 

________________ на чолі з _________________.; в) У 1608-1609 рр. визнано право _______________ на 

автономію.; г) Поява в 1616 р. _____________, запрошених Ю. Другетом для боротьби за _________________, 

загострила політичну ___________________. 

8. Вказавши назви держав, стрілками позначте до яких з них належали міста краю після 1514 р. 

 

Підбираючи завдання для самостійної роботи, ми також враховували індивідуальні психологічні 

особливості учнів, їх мислительних операцій (схильність до суспільно-гуманітарного мислення чи до 

математичного). Ці завдання сприяли підтриманню пізнавального інтересу. Наприклад, для 5-го класу: 

1. За бажанням виконайте одне із трьох завдань: 

а) заповніть таблицю "Історичні джерела": 

 

Історичні джерела 

Речові Писемні Усні 

   

Приклади з історії Закарпаття 

   

 

б) намалюйте історичні джерела: речові – синім кольором, а писемні – жовтим; підпишіть їх; 

в) уявіть себе у ролі археолога і опишіть, які історичні джерела ви знайшли під час розкопок біля с. 

Королево Виноградівського району. 

2. Прочитайте у Літературній скарбничці легенду про Мукачівський замок і виконайте одне із завдань: 

а) складіть простий план до легенди; 

б) намалюйте один із епізодів до легенди; 

в) складіть кросворд за змістом легенди. 

Для учнів 7 – 8-го класів: 

1. Підготуйте виступ про життя слов'ян у Верхньому Потиссі у першому тисячолітті нашої ери в одній 

із форм: 

а) розповіді від імені жителя того часу або мандрівника з майбутнього; 

б) малюнка; 

в) схемно-знакової моделі. 

2. Підготуйте інформацію про пам‘ятки далекої давнини, пов‘язані з вашим улюбленим селом чи 

містом (розповідь, малюнки, фотографії, легенди, пісні). 

3. Узагальніть внесок Федора Корятовича у розвиток нашого краю: 

а) у формі таблиці або схеми; 

б) у формі оповідання-казки; 

в) у формі кросворда. 

 Подібні самостійні завдання учні виконували як індивідуально, так і в групах, у класі та вдома.  

Якість відповідей на запитання та завдання в ході виконання самостійної роботи, що вимагають 

виявлення розуміння закономірностей історичного процесу, встановлення причинно-наслідкових зв'язків,  

уміння робити необхідні висновки й узагальнення дали можливість визначити рівні пізнавальної самостійності 

учнів, що відображено в таблиці 2.  

Важливим результатом цієї частини експерименту є зміна ставлення учнів до самостійної навчальної 

роботи на уроці. До завершення експерименту воно стало у них дуже позитивним. Це було пов'язано з тим, що, 

виконуючи самостійні завдання на уроці, учні набували уміння і навички, наявність яких розвивало їх 

пізнавальні сили і полегшувало засвоєння програмового матеріалу. 

Таблиця 2 

Характеристика рівнів пізнавальної самостійності учнів 
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Високий Правильне Послідовне і повне Правильне і обґрунтоване 

Середній Недостатнє Поверхове і неповне Неповне 

Низький Поверхове Відсутнє Відсутнє 

 

Ситуація успіху,  яка при цьому створювалася, позитивно впливала на формування пізнавальних 

інтересів як одного із головних мотивів учіння. 

Цей висновок підтверджують результати перевірочних робіт в експериментальних і контрольних 

класах ( табл. 3, 4). 

Таблиця 3 

Результати перевірочних контрольних робіт в експериментальних і  

контрольних 5-их класах 

Рівні (%) 

Класи 

Експериментальні 

(306 уч.) 

Контрольні  

(312 уч.) 

Високий 63,1 17,4 

Середній 31,4 49,3 

Низький 5,5 33,3 

 

Таблиця  4 

Результати перевірочних контрольних робіт  

в експериментальних і контрольних 7-8-их класах 

Рівні (%) 

Класи 

Експериментальні 

(285 уч.) 

Контрольні  

(234 уч.) 

Високий 47,4 19,3 

Середній 43,9 50,2 

Низький 8,7 30,5 

 

До першого рівня були віднесені учні, які виявили високий і достатній рівні навчальних досягнень (7 – 

12 балів), до середнього – середній рівень навчальних досягнень (4 – 6) балів, до низького – низький рівень 

навчальних досягнень (1 – 3 бали). 

Як видно з таблиць, учні експериментальних класів показали набагато кращі результати, ніж учні 

контрольних класів. 

Отже, самостійна робота як важливий засіб включення учнів у різноманітну пізнавальну діяльність, 

розвитку їх творчого мислення, виховання позитивного ставлення до навчання та формування необхідних 

інтелектуальних умінь і навичок, є одночасно важливим засобом підвищення якості навчальних досягнень 

учнів. Загальний висновок полягає в тому, що: 

- самостійне виконання учнями навчальних завдань за зразком, реконструктивно-варіативних, 

евристичних, а також творчих значно підвищує пізнавальний інтерес учнів; 

- використання завдань за вибором (напишіть, намалюйте, накресліть, складіть) сприяє підтриманню 

пізнавального інтересу учнів, впевненості в своїх силах; 

- поступове ускладнення навчальних завдань впливає позитивно на розвиток в учнів більш стійкого 

пізнавального інтересу; 

- збільшення кількості самостійних робіт на уроці створює резерв часу для використання 

різноманітних (крім підручника) джерел поповнення знань з історії (різноманітні екскурсії, історичні 

документи, пошукова робота); 

- зміст завдань краєзнавчого характеру підсилює ефективність впливу самостійної роботи на 

розвиток пізнавального інтересу до історії та підвищення якості навчальних досягнень. 
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ОЗНАКИ ОСОБИСТІСНО ОРІЄНТОВАНОГО НАВЧАННЯ 

В СУЧАСНІЙ ОСВІТІ 

 

Стаття присвячена аналізу наукової літератури з метою виявити головні ознаки особистісно 

орієнтованого навчання за такими характеристиками: мета, зміст, методи, умови побудови процесу, 

результати, визначення цієї наукової категорії різними авторами. 

Ключові слова: особистісно орієнтоване навчання. 

Турянская О. Ф. Признаки личностно ориентированного обучения в современном образовании. 

Статья посвящена анализу научной литературы с целью выявить главные признаки личностно 

ориентированного обучения по следующим характеристикам, присущим учебному процессу: цель, содержание, 

методы, условия построения процесса, результаты, а также определение категории разными авторами. 
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Turyanska O. Signs of personality based learning in modern education.  

The article is devoted to the analysis of scientific literature with the purpose of to find out in it the main signs 

of the personality oriented studies after such descriptions: purpose, maintenance, methods, terms of construction of 

process, results, determinations. 
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Сучасна соціокультурна ситуація в країні характеризується інноваційними зрушеннями у сфері освіти. 

Змінюється парадигма педагогічної діяльності, трансформуються пріоритети навчання та виховання, іншими 

стають педагогічні технології, стиль взаємодії учасників процесу, створюються заклади освіти нового типу [1, 

с. 3]. В цих умовах першочерговим завданням освіти, зокрема шкільної, стає  створення умов для саморозвитку 

і самореалізації особистості. Так, у „Національній доктрині розвитку освіти‖ особистісна орієнтація 

оголошується важливішим пріоритетом реформування освітньої галузі [2, с. 4]. У Концепції розвитку загальної 

середньої освіти підкреслюється:  „Головною метою сучасного навчального закладу в Україні є виховання 

громадянина України, соціально зрілої, працелюбної, творчої особистості» [3, с. 3]. 

Орієнтуючись на сучасний ринок праці, освіта до пріоритетів сьогодення відносить уміння оперувати 

такими технологіями та знаннями, які задовольнять потреби інформаційного суспільства, підготують молодь до 

нової ролі в цьому суспільстві. Саме тому важливим освітнім результатом вважається стати людиною, готовою 

змінюватись і пристосовуватись до нових потреб ринку праці, оперувати й управляти інформацією, активно 

діяти, швидко приймати рішення, навчатись протягом життя. Освітня спільнота ставить перед собою нове 

завдання – формувати у молоді здатність швидко адаптуватися у нових ситуаціях, вирішувати проблеми, легко 

змінювати контекст власного життя та діяльності.  

Отже, особливої актуальності на сучасному етапі розбудови нашої держави набувають проблеми 

формування особистості, що пов‘язані зі становленням освіти нового типу. Цей тип освіти може бути 

визначений  як такий, що забезпечує розвиток особистості, підтримку її індивідуальності, повноцінне 

задоволення її освітянських, духовних, культурних, життєвих потреб і запитів [4, с. 8]. Цей тип освіти надає 

свободу вибору змісту і способів освіти, засобів самореалізації особистості у культурно-освітянському 

просторі. Інакше кажучи, це така освіта, яка повернута до людини і сповнена смислами людського буття [Там 

само].   

Як бачимо, завдання, що висуваються перед сучасною шкільною освітою, чітко окреслюють головні напрями, за 

якими вона має реалізовуватися. Серед цих напрямів одне з чільних місць посідає забезпечення розвитку освіти на основі 

нових прогресивних концепцій, запровадження сучасних технологій і науково-методичних досягнень у навчальний 

процес. 


