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Лісова Л.І. Особливості труднощів переказу тексту 

арифметичної задачі молодшими школярами з тяжкими 

порушеннями мовлення. У запропонованій статті подано результати 

дослідження особливостей труднощів під час переказу тексту арифметичної 

задачі молодшими школярами з тяжкими порушеннями мовлення та на їх 

основі виділено рівні сформованості даної навички. Переказ з певною метою 

використовується на всіх уроках. Зокрема, на уроках математики 

переказ посідає вагоме місце при організації роботи над арифметичною 

задачею. В результаті експериментального дослідження виявлено, що на 

етапі переказу змісту арифметичної задачі у молодших школярів з 

тяжкими порушеннями мовлення спостерігалися різні типи труднощів. 

Зокрема, неточність переказу тексту задачі, недостатня цілісність 

переказу тексту задачі, недостатня самостійність при переказі тексту 

арифметичної задачі. Також, не всі діти з тяжкими порушеннями 

мовлення достатньо самостійні у процесі переказу арифметичної задачі, 

а тому надавали різні форми допомоги: повторно читали (1-3 разів); 

читання вчителем (1-3 разів); навідні запитання; переказ тексту 

частково. Але було виявлено школярів, які навіть після надання 

допомоги текст задачі не переказували. Ці особливості враховані у 

процесі розрахунку бальної оцінки особливостей переказу арифметичної 
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задачі. Усі форми допомоги пропонувались поступово. Таким чином, 

було визначено рівень самостійності дітей з тяжкими порушеннями 

мовлення в процесі роботи над текстом арифметичної задачі. Після 

проведеного аналізу матеріалів дослідження визначено, що залишається 

доволі великий відсоток молодших школярів з тяжкими порушеннями 

мовлення до кінця початкової школи, які ще потребують значної 

допомоги в процесі роботи над переказом тексту арифметичної задачі. 

Ключові слова: арифметична задача, загальноосвітня школа, молодший 

шкільний вік, переказування, тяжкі порушення мовлення. 

 

Лисовая Л.И. Особенности трудностей пересказывания текста 

арифметической задачи младшими школьниками с тяжелыми 
нарушениями речи. В предлагаемой статье представлены результаты 

исследования особенностей трудностей при пересказывании текста 

арифметической задачи младшими школьниками с тяжелыми 

нарушениями речи и на их основе выделены уровни 

сформированности данного навыка. Пересказывание с определенной 

целью используется на всех уроках. В частности, на уроках 

математики пересказывание занимает важное место при организации 

работы над арифметической задачей. В результате 

экспериментального исследования выявлено, что на этапе 

пересказывания содержания арифметической задачи у младших 

школьников с тяжелыми нарушениями речи наблюдались различные 

типы трудностей. В частности, неточности пересказывания текста 

задачи, недостаточная целостность пересказывания текста задачи, 

недостаточная самостоятельность при пересказывание текста 

арифметической задачи. Также, не все дети с тяжелыми нарушениями 

речи достаточно самостоятельны в процессе пересказывания  

арифметической задачи, а потому мы оказывали различные формы 

помощи: повторно читали (1-3 раз); чтение учителем (1-3 раз); 

наводящие вопросы; пересказывание текста частично. Но было 

обнаружено школьников, которые даже после оказания помощи текст 

задаче не пересказывали. Эти особенности учтены в процессе расчета 

балльной оценки особенностей пересказывания арифметической 

задачи. Все формы помощи предлагались постепенно. Таким образом, 

был определен уровень самостоятельности детей с тяжелыми 

нарушениями речи в процессе работы над текстом арифметической 

задачи. После проведенного анализа материалов исследования 

определено, что остается довольно большой процент младших 

школьников с тяжелыми нарушениями речи к концу начальной 

школы, которые еще требуют значительной помощи в процессе 

работы над пересказыванием текста арифметической задачи.  
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Ключевые слова: арифметическая задача, общеобразовательная 

школа, младший школьный возраст, пересказывание, тяжелые 

нарушения речи. 

 

Lisova L.I. Features of the difficulty of transferring the text of the 

arithmetic problem to junior pupils with severe speech impairment. 
The proposed article presents the results of the study of the peculiarities of 

difficulties during the translation of the text of the arithmetic problem by 

junior pupils with severe speech impairment and on the basis of which the 

levels of the formation of this skill are highlighted. The transfer is for some 

reason used in all lessons. In particular, in the mathematics lessons, the 

translation takes an important place in organizing work on an arithmetic 

problem. As a result of the experimental study, it was discovered that 

various types of difficulties were observed at the stage of transferring the 

contents of the arithmetic problem to junior pupils with severe speech 

impairments. In particular, the inaccuracy of the translation of the text of 

the task, the lack of integrity of the translation of the text of the task, lack 

of independence in the translation of the text of the arithmetic problem. 

Also, not all children with severe speech disorders are sufficiently 

independent in the process of transferring arithmetic, and therefore 

provided various forms of assistance: re-read (1-3 times); reading by a 

teacher (1-3 times); guiding questions; partial translation of the text. These 

peculiarities were taken into account in the process of calculating the ball's 

assessment of the peculiarities of the transfer of an arithmetic problem. In 

particular, if the student after reading the contents of the arithmetic task 

translates the text correctly, clearly pointing to the components: known data, 

not known data, the final question – 0 points; translates the text after re-

reading (1-3 times) – 1-3 points; translates text after reading by a teacher (1-3 

times) – 4-6 points; translates the text after the guiding questions – 7 points; 

translates the text partly – 8 points; does not translate text at all – 9 points. 

But it was found that schoolchildren, who even after the help, did not translate 

the task. These features are taken into account in the process of calculating the 

ball's assessment of the features of the transfer of an arithmetic problem. All forms 

of assistance were offered gradually. Thus, the level of independence of children 

with severe speech disorders was determined in the process of working on the text 

of the arithmetic problem. After the analysis of the materials of the study, it was 

determined that a fairly large percentage of junior schoolchildren with severe 

speech impairment remains at the end of elementary school, who still need 

significant assistance in the process of transferring the text of the arithmetic 

problem. 

Key words: arithmetic problem, general school, junior school age, 

retelling, severe speech impairment. 
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видів роботи з розвитку мовлення. Він має давню історію і різнобічне 

методичне забезпечення. 

Переказ (переказування) з певною метою використовується на всіх 

уроках. Зокрема, на уроках математики переказ посідає вагоме місце при 

організації роботи над арифметичною задачею.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Проблемі переказу тексту 

молодшими школярами з типовим розвитком приділено увагу в працях 

О. Біляєва, Т. Донченко, О. Корнєв, Г. Коляденко, Л. Пенєвської, 

Л. Федоренко, Т. Ладиженської, М. Лаврик та ін. Згадані науковці у своїх 

працях звертають увагу на форми і прийоми роботи над текстом [1, 3].  

Особливості переказу тексту молодшими школярами з тяжкими 

порушеннями мовлення (надалі ТПМ) вивчали ряд науковців: О. Бєлова, 

Н. Гаврилова, Ю. Коломієць, С. Конопляста, В. Левицький, Л. Лісова, 

С. Миронова, О. Мілевська, Є. Мастюкова, Ю. Рібцун, О. Ткач, 

М. Шеремет та ін. 

Нами було проведено дослідження типів труднощів при переказі 

арифметичної задачі молодшими школярами з ТПМ та визначено рівень 

сформованості даного навику. У зв’язку з цим і визначена основна мета 

нашого дослідження: з’ясувати, які саме типи труднощів зустрічаються 

у молодших школярів з ТПМ при переказі тексту арифметичної задачі. 

Виклад основного матеріалу. У дослідженні брали участь молодші 

школярі з загальним недорозвитком мовлення ІІ-ІІІ рівня при первино 

збереженому інтелекті, в загальній кількості 221 учень м. Кам’янець-

Подільського та м. Хотин. У 1 класі обстежено 53 учня, у 2 класі – 58 

учнів, у 3 класі – 60 учнів і 50 учнів 4-го класу. 

В результаті експериментального дослідження нами було виявлено, 

що на етапі переказу змісту арифметичної задачі у молодших школярів з 

ТПМ спостерігалися різні типи труднощів. Також було виявлено, що не 

всі діти з ТПМ достатньо самостійні у процесі переказу арифметичної 

задачі, а тому ми надавали різні форми допомоги: повторно читали (1-3 

разів); читання вчителем (1-3 разів); навідні запитання; переказ тексту 

частково. Але було виявлено дітей, які навіть після надання допомоги 

текст задачі не переказували.  

Ці особливості нами були враховані у процесі розрахунку бальної 

оцінки особливостей переказу арифметичної задачі. Зокрема, якщо 

учень після читання змісту арифметичної задачі переказує текст 

правильно, чітко вказуючи на складові: відомі дані, не відомі дані, 

кінцеве запитання – 0 балів; переказує текст після повторного власного 

читання (1-3 разів) – 1-3 бали; переказує текст після читання вчителем 

(1-3 разів) – 4-6 бали; переказує текст після навідних запитань – 7 бали; 

переказує текст частково – 8 бали; взагалі не переказує текст – 9 балів. 

Усі форми допомоги нами пропонувались поступово. Таким чином, 

було визначено рівень самостійності дітей з ТПМ в процесі роботи над 

текстом арифметичної задачі (див. табл. 1). 
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Таблиця 1 

Відсоткове співвідношення помилок які допускали молодші 

школярі з ТПМ при переказі змісту арифметичної задачі, (у %)  

 

Тип труднощів при 

переказі змісту 

арифметичної задачі 

Х
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Відсоток дітей які 

допускали помилки при 

переказі змісту 

арифметичної задачі 

1
 к
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 к
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4
 к
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Неточність 

переказу 

тексту 

 неточно 

переказували 

текст, що 

потребувало 

повторного 

власного читання 

(1-3 разів) 

8,5 14,0 15,2 18,9 

 

Н
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н

я
 с

а
м
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н

іс
т
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 п
р
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а
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т
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неточно 

переказували 

текст після 

власного 

читання, що 

потребувало 

читання 

вчителем (1-3 

разів) 

19,6 29,0 20,3 16,8 

 

Недостатня 

цілісність 

переказу 

тексту 

неповністю 

переказували 

текст, що 

потребувало 

навідних 

запитань 

17,2 10,5 5,8 2,0 

фрагментарність 

переказу тексту 

23,6 19,7 8,2 6,5 

Взагалі не переказували 

текст 

 9,1 5,0 2,6 0 

 

Нами було визначено, що 8,5 % дітей з ТПМ 1-го класу неточно 

переказували текст, що потребувало повторного власного читання умови 

задачі. У 2 класі 14,0 % учнів з ТПМ мали цей тип труднощів, в 3 класі – 

15,2 %, а в 4 класі їх було 18,9 %. 19,6 % молодших школярів з ТПМ 1 класу 

неточно переказували текст арифметичної задачі після власного читання, 

що потребувало читання вчителя. Цей тип труднощів був притаманний 29,0 

% учням 2 класу, 20,3 % учням 3-го класу і 16,8 % учням 4-го класу. 

Недостатня цілісність переказу тексту, що проявлялась у вигляді 
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наступних помилок: неповний переказ тексту, фрагментарний переказ 

тексту. Зокрема, у 1 класі було виявлено 17,2 % учнів з ТПМ які після 

наданої допомоги неповністю переказували умову задачі, що потребувало у 

роботі використання навідних запитань, у 2 класі – 10,5 %, в 3 класі – 5,8 % і 

у 4 класі 2,0 % школярів з ТПМ, що потребували даної допомоги. 2,6 % 

учнів з ТПМ 1 класу після наданої допомоги переказували зміст 

арифметичної задачі фрагментарно, у 2 класі – 19,7 %, в 3 класі – 8,2 % і 

6,5 % учнів з ТПМ 4-го класу мали також цей тип труднощів. 

Ми виділили в окрему групу молодших школярів з ТПМ, які після 

наданої допомоги взагалі не переказували текст арифметичної задачі. У 1 

класі їх було виявлено 9,1 %, у 2 класі – 5,0 %, у 3 класі – 2,6 %, а серед 

учнів з ТПМ 4 класу такого типу труднощів виявлено не було. 

А от відсоток учнів у яких спостерігали труднощі у вигляді неточності 

переказу тексту з класу в клас не зменшувався, а збільшувався (1 клас – 

8,5 %, 2 клас – 14,0 %, 3 клас – 15,2 %, 4 клас – 18,9 %). Це зумовлено тим, 

що обсяг змісту задач зростає, а потенційні можливості переказу тексту 

збільшуються в повільнішому темпі у школярів з ТПМ, а ніж у дітей в 

нормі. Переказ тексту після читання вчителем зменшувався але були такі 

учні і у 4 класі (16%). 

В результаті підсумкового аналізу матеріалів дослідження нами було 

визначено рівні сформованості навички переказу тексту арифметичної 

задачі молодшими школярами з ТПМ (див. табл. 2). 

Таблиця 2 

Рівні сформованості навички переказу змісту арифметичної  

задачі молодшими школярами з ТПМ 

Тип труднощів 

при переказі змісту 

арифметичної задачі 

 

Клас 

Рівень сформованості  

Достатній 

0 

Дуже 

низький 

7-9 

Низький 

4-6 

Середній 

1-3 

Недостатність 

переказу тексту 

1 0 19,2 5,0 78,5 

2 0 28,6 15,9 55,5 

3 0 20,3 15,0 64,7 

4 0 16,9 18,2 64,9 

Недостатня 

цілісність переказу 

тексту 

1 40,2 0 0 59,8 

2 29,4 0 0 70,6 

3 13,5 0 0 86,5 

4 8,2 0 0 91,8 

Недостатня 

самостійність при 

переказі тексту 

1 39,3 19,5 0 41,2 

2 29,2 31,6 0 39,2 

3 13,8 20,5 0 65,7 

4 8,2 16,9 18,1 56,8 

Взагалі не 

переказували текст 

1 9,0 0 0 91,0 

2 5,8 0 0 94,2 

3 2,9 0 0 97,1 

4 0 0 0 0 
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Ми визначили, що в 1 класі в учнів з ТПМ не було виявлено такого 

типу труднощів, як недостатність переказу тексту дуже низького рівня 

сформованості, низький рівень сформованості складали 19,2 % учнів, 

середній рівень сформованості спостерігався у 5,0 % дітей і достатній 

рівень розвитку ми простежили у 78,5 % молодших школярів з ТПМ. В 2 

класі в учнів не було виявлено даного типу труднощів дуже низького 

рівня сформованості, низький рівень сформованості складали 28,6 % 

учнів, середній рівень сформованості спостерігався у 15,9 % дітей і 

достатній рівень розвитку ми простежили у 55,5 % молодших школярів з 

ТПМ. В 3 класі в учнів не було виявлено даного типу труднощів дуже 

низького рівня сформованості, низький рівень сформованості мали 20,3 

% учнів, середній рівень сформованості спостерігався у 15,0 % дітей і 

достатній рівень розвитку ми простежили у 64,7 % молодших школярів з 

ТПМ. В 4 класі в учнів не було виявлено даного типу труднощів дуже 

низького рівня сформованості, низький рівень сформованості складали 

16,9 % учнів, середній рівень сформованості спостерігався у 18,2 % 

дітей і достатній рівень розвитку ми простежили у 64,9 % молодших 

школярів з ТПМ.  

При недостатній цілісності переказу тексту 40,2 % учнів 1 класу 

мають дуже низький рівень сформованості, низького та середнього 

рівнів сформованості виявлено не було і 59,8 % дітей мають достатній 

рівень розвитку читання арифметичної задачі. В 2 класі 29,4 % учнів 

мають дуже низький рівень сформованості, низького та середнього рівня 

сформованості виявлено не було і 70,6 % дітей мають достатній рівень 

розвитку читання арифметичної задачі. В 3 класі 13,5 % учнів мають 

дуже низький рівень сформованості, низького та середнього рівнів 

сформованості виявлено не було і 86,5 % дітей мають достатній рівень 

розвитку читання арифметичної задачі. В 4 класі 8,2 % учнів мають 

дуже низький рівень сформованості, низького та середнього рівнів 

сформованості виявлено не було і 91,8 % дітей мають достатній рівень 

розвитку читання арифметичної задачі.  

Недостатню самостійність при переказі тексту ми спостерігали у 

39,3 % учнів 1 класу які мають дуже низький рівень сформованості, 

19,5 % – низький, учнів які мають середній рівень сформованості на 

даному етапі ми не спостерігали і 41,2 % дітей з ТПМ мали достатній 

рівень розвитку читання арифметичної задачі. В 2 класі у 29,2 % учнів 

ми спостерігали дуже низький рівень сформованості, у 31,6 % – низький, 

учнів які мають середній рівень сформованості на даному етапі ми не 

визначили і 39,2 % дітей мали достатній рівень розвитку. В 3 класі у 

13,8 % учнів ми спостерігали дуже низький рівень сформованості, у 

20,5 % – низький, учнів які мають середній рівень сформованості на 

даному етапі ми не визначили і 65,7 % дітей мали достатній рівень 

розвитку. В 4 класі у 8,2 % учнів ми спостерігали дуже низький рівень 
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сформованості, у 16,9 % – низький, у 18,1 % – середній і 56,8 % дітей 

мали достатній рівень розвитку.  

Учнів які взагалі не переказували текст в 1 класі ми спостерігали 

9,0 % учнів, що мають дуже низький рівень сформованості, низького та 

середнього рівнів сформованості виявлено не було і 91,0 % дітей мають 

достатній рівень розвитку. В 2 класі у 5,8 % учнів ми спостерігали дуже 

низький рівень сформованості, низького та середнього рівнів 

сформованості виявлено не було і 94,2 % дітей мали достатній рівень 

розвитку. В 3 класі у 2,9 % учнів ми спостерігали дуже низький рівень 

сформованості, низького та середнього рівня сформованості виявлено не 

було і 97,1 % дітей мали достатній рівень розвитку. В 4 класі на даному 

етапі роботи ми не спостерігали учнів з ТПМ які б не переказували текст 

задачі. 

Висновки. Таким чином, з вище викладеного матеріалу ми бачимо, 

що залишився доволі великий відсоток молодших школярів з ТПМ до 

кінця початкової школи, які ще потребують значної допомоги в процесі 

роботи над переказом тексту арифметичної задачі. 
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