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Постановка проблеми у загально�
му вигляді. Природу всесвіту, бачення
його образу сучасні вчені трактують по
різному. Однією досить відомою кон*
цепцією цього бачення є трактування й
ілюстрація його через інформаційно*
енергетичне джерело психіки, що має
такий узагальнюючий термін як "Абсо*
лют" [1]. Нами використано більш звич*
ну для контексту нашого дослідження
ноосферну (за В.І. Вернадським) енер*
гію й можливі енергії архетипів та ін*
ших, на даний момент невідомих, полів
і енергій, а також нами усвідомлені ре*
альні уявлення про перетворювальну ді*
яльність безпосередньо кожної людини
й всього суспільства взагалі [2]. Форму*
вання універсальної матриці діяльності
в кожної окремої особистості учня ос*
новної школи, — ось надзавдання освіт*
ньої галузі "Технологія" в основній шко*
лі. Ця матриця являє собою систему
елементів (конструктів), що несе в собі
поле загальних і рівновеликих ознак, з
яких, використовуючи цю рівномір*
ність і рівнозначність (за критерієм

значущості для розуміння природи ре*
чей), структурується знаннєво*спосібна
основа діяльності будь*якого суб'єкта.
Фракталізація подібної матриці утво*
рює природу практично будь*якої діяль*
ності в нашому сучасному світі.

Фрактальністю, тобто різномасштаб*
ністю одного й того ж явища, відобра*
ження тощо, яка не має точної кількісної
характеристики (розміру), але має від*
носну постійність співвідношень і спів*
розмірностей, пояснюється сутність
природи побудови змісту і структури ос*
вітньої галузі "Технологія" для основної
школи, через поєднання рівнозначних
за сутністю елементів змісту для форму*
вання техніко*технологічної культури.

Конструкт, він же фрактал знаннєво*
спосібної структури змісту освітньої га*
лузі "Технологія", будучи породженням
універсальної матриці діяльності, є мік*
ровіддзеркаленням і втіленням частки
так званого Абсолюту, як можлива фізич*
на інтерпретація теорії Вакууму, як го*
ловний стан квантових полів різної при*
роди, Бога, що репрезентує людину як
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частину, елемент природи, подібний ін*
шим її елементам.

Ця знаннєво*спосібна частинка люди*
ни відносно незалежна від соціальної ди*
наміки, але функціонує як її глибинний
чинник. Конструктів стільки, скільки іс*
нує видів дії в кожній конкретній техно*
логічній ситуації помноженій на всіх но*
сіїв втіленої дії.

Зміст і структура освітньої галузі "Тех*
нологія" як фракталізована субстанція
об'єднує знання про діяльність людини
через техніко*технологічну культуру, яка
відображає емпіричний розвиток штуч*
ного з природного.

Побудова фрактальної структури зміс*
ту освітньої галузі "Технологія", дозволяє
включати людину в світ взаємодії людини
як з природним середовищем, так і з 
ноосферним, як рівноправний систем*
ний елемент, при тому, що будь*яка діяль*
ність цієї особистості так чи інакше від*
бивається на навколишньому середовищі.

Техніко*технологічні знання й уміння
накопичені через учіння, що відбуваєть*
ся завдяки вивченню змістового поля ос*
вітньої галузі "Технологія" в основній
школі, в свою чергу формує основи тех*
ніко*технологічної грамотності, яка є ба*
зисом техніко*технологічної культури
кожної особистості. Техніко*технологіч*
на культура, будучи власне складовою
культури дорослої людини, накопичуєть*
ся у вигляді певних конструктів і міцно
пов'язується з ресурсами діяльнісного
компонента кожної людини в усіх його
багатогранних проявах, формуючи та*
ким чином межі можливих видів діяль*
ності особистості.

Сформована як така, що визначає
якість і діапазон можливостей кожної
конкретної людини, техніко*технологіч*
на складова культури індивіду формуєть*
ся й зберігається як цілісність і дозволяє
в подальшому процесі життєдіяльності
спиратися на неї, не дивлячись на мож*

ливі кардинальні зміни в техніко*техно*
логічному середовищі сучасного і май*
бутнього світу.

Основа техніко*технологічної фрак*
тальної рефлексії особистості базується
й розвивається на основі знаннєво*спо*
сібних конструктів. Одночасно, саме
певний конструкт забезпечує відтворен*
ня певного виду дій або діяльності, без
яких людина не здатна відтворити прий*
нятне для свого життя середовище.

Спираючись на те, що конструкти
містять у собі такий вагомий і добре ди*
ференційований базис психолого*педа*
гогічних властивостей, який використо*
вується для виконання завдань, що ста*
вить сама собі людина, одночасно й ви*
конання різноманітних завдань, які ста*
вить перед особистістю суспільство, дер*
жава, виробництво, технологічні проце*
дури тощо [3] .

У педагогіці, на запитання, які вини*
кають при визначенні змісту освіти чи
більш конкретно — навчання, так чи
інакше прагнуть відповісти дослідження*
ми, що виконуються в контексті дидак*
тики. Причому та або інша обрана пара*
дигма, мотивується, як правило, ззовні,
об'єктивно, з позиції надсистемного пог*
ляду і є показником і діагностичним інс*
трументарієм методологічної орієнтації
вченого. Природно, вибір методологіч*
ної парадигми зумовлюється завданнями
дослідження. І лише методологічний ба*
зис дослідження системи здатний забез*
печити всеосяжність, тобто, об'єктив*
ність наукового погляду на освітню сис*
тему, а через неї на зміст і структуру нав*
чання, учіння.

Виклад основного матеріалу. Пот*
рібно відзначити, що навчальна система
освітньої галузі "Технологія", як власне і
її зміст, і структура, і сам процес навчан*
ня здатні створювати й відтворювати,
структурувати й руйнувати за допомо*
гою втілених (вже структурованих) або



ПЕДАГОГІКА 

В.В. Юрженко

Том 5, №3�4, 2013 ISSN 2078�9912 |
БІОРЕСУРСИ І ПРИРОДОКОРИСТУВАННЯ

159

невтілених (неструктурованих) змістов*
них компонентів понятійного поля зміс*
тових ліній у вигляді мережі, сітки па*
тернів змісту, які в уяві особистості фор*
мують фрактальні образи, що отримали
в нашому дослідженні понятійний тер*
мін "конструкт". Припустимо, що ці
конструкти як елементи матриці знаннє*
во*спосібного змісту й структури освіт*
ньої галузі "Технологія" в основній школі
є такими, що постійно відтворюються у
нескінченній рухомій мережі конструк*
тів (знання—спосіб), де знання форму*
ється на основі дихотомічних пар (при*
сутність енергії—відсутність енергії, руч*
ний—механічний, сила стиснутої пружи*
ни—сила розтягнутої пружини, закріпле*
на деталь—не закріплена деталь, із зазо*
ром—без зазору, потужний—слабкий, ков*
зання—зношування тощо) і способу дії
або діяльності, пов'язаної з даним дихо*
томічним поняттям, а також їх співвід*
ношення в системі техніко*технологіч*
них рівнозначних понять.

Взаємодія між конструктами, що сфор*
мувалась у дитини й отримані нею в про*
цесі навчання під час практичного засво*
єння змістового поля освітньої галузі "Тех*
нологія" в основній школі, які реагують на
різноманітні чинники і змінюються за*
лежно від них і є поштовхом до постійно*
го пізнання, розвитку й потенційного роз*
криття особистості в процесі її життєді*
яльності. На противагу позитивним ре*
зультатам навчання, у кожного їх втілен*
ня, поряд з позитивними функціями, які
спрямовані на творення, можуть виника*
ти й негативні функції, функції*паразити,
які своєю природою покликані до неусві*
домлених, а іноді й усвідомлених люди*
ною руйнівних дій. Все залежить від сис*
темотвірних основ особистості, сформо*
ваних у ранньому дитинстві та її природ*
них якостей, а також від соціального, пси*
хологічного й педагогічного середовища,
в якому знаходиться дитина. У цьому дос*

лідженні нас цікавлять процеси, що відбу*
ваються у психіці дитини вікової групи ос*
новної школи (11—15 років).

Отже, можна зробити висновок, що
сітка (мережа) різноманітних патернів
(що стають конструктами в уявленні ди*
тини) і є змістом. На самому загальному
рівні він структурований у вигляді зміс*
товних ліній освітньої галузі "Техноло*
гія" в основній школі. А потім, у подаль*
шому процесі формування знань*спосо*
бів діяльності відбуваються їх більш
складні, спонтанні взаємодії, які, у свою
чергу, породжують все нові й нові струк*
тури знання — способи дій або діяльнос*
ті з різними елементами (патернами) та
властивими їм шкалами дихотомічних
знаннєво*спосібних конструктів.

Відображена в уяві дитини структура
змістовних ліній освітньої галузі "Техно*
логія" остаточно може бути сформована
в учня основної школи, як правило, тіль*
ки через матеріалізоване втіленням
конструкта через способи дій або діяль*
ності. Тобто форма, конфігурація зв'яз*
ків між елементами структури визначає
її приналежність до певного виду, роду,
класу техніко*технологічних понять. Всі
техніко*технологічні системи диферен*
ціюються на класи, види або множини.

Процес вивчення цих систем в їх ди*
наміці повинен розглядатися як синерге*
тична система. Конструкт, у якому 
функція кожного компонента полягає в
тому, щоб допомогти провести і тран*
сформувати інші компоненти, в той же
час підтримуючи загальну цілісність ме*
режі (сітки), і є основною структури
змісту освітньої галузі "Технологія" в ос*
новній школі й одночасно формуючи та
організуючи систему процесу навчання.
Таким чином, вся матриця, сітка безпе*
рервно відтворює закладені процеси са*
моорганізації і самонавчання. Саме учін*
ня і є основою формування особистості і
новоутворень її культури.
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Синергетична міждисциплінарна те*
орія підказує думку, що сама матриця, а
отже, її сітка, не мають меж, структур і
патернів організації. Але вона матеріаль*
на, що підтверджується змістом і струк*
турою освітньої галузі "Технологія" в ос*
новній школі та її змістовими лініями.

Така одночасна невизначеність ха*
рактерна для синергетичної теорії (не*
визначеність стану кванта, "живий чи
мертвий кіт" тощо). Саме її понятійне
поле використовується для формування
різноманітних конструктів техніко*тех*
нологічного характеру, що втілюються в
знаннєві структури особистості й найріз*
номанітніші вміння з властивостями, які
характерні тільки цій особистості. Мат*
риця організаційно закрита як система,
— кожен елемент коректується і тран*
сформується іншими елементами цієї ж
мережі. І вона (освітня галузь), по суті, є
матрицею, а, отже, з позицій методоло*
гії — системою, що породжує й динаміч*
но відтворює сама себе. Як наслідок, во*
на породжує певні знаннєво*спосібні
структури особистості за допомогою від*
повідних конструктів первинної органі*
заційної структури змісту освітньої галу*
зі "Технологія" в основній школі.

Проілюструвати різницю між конс*
труктом і структурою змістовних ліній
освітньої галузі "Технологія" в основній
школі можна на прикладі добре всім ві*
домого технічного об'єкта — велосипеда.
Між рамою, педалями, кермом, колеса*
ми, ланцюговим колесом тощо існує пев*
на функціональна взаємодія, повна кон*
фігурація якої утворює взаємозв'язки ди*
хотомічних пар організації велосипеда.
Структура велосипеда — це фізичне вті*
лення його патерну організації у вигляді
компонентів конкретної форми, виго*
товлених з конкретних матеріалів, тоб*
то в контексті освітньої галузі "Техноло*
гії" це патерн структури змісту, а конс*
труктом є сформоване в свідомості учня

віддзеркалення цього патерну змісту.
Один і той же патерн велосипеда може
бути втілений у безлічі різноманітних
структур велосипеда, тобто з одного бо*
ку змістовний патерн є аналогом, що міс*
титься в конструкті особистості смисло*
вий і образний ряди [1]. З іншого боку
сформований конструкт має індивідуаль*
ні особливості, властиві тільки конкрет*
ній людині. У цьому і є сутність фрак*
тального перенесення системи "знання—
способи дії або діяльності" із змісту ос*
вітньої галузі "Технологія" у свідомість
учня.

Проте на відміну від будь*якого меха*
нізму (яким є велосипед) і навіть маши*
ни, втілена педагогічна структура більш
рухома, мобільна, організаційно закрита
й структурно відкрита. Організаційна
закритість є певного роду метою, наслід*
ком відхилення від якої є руйнування
структури.

Однак будь*яка освітня, навчальна
структура відкрита інформаційним по*
токам, які вона постійно перетворює,
реагує на них, працює з ними. Це і є той
динамічний, синергетичний процес, що
об'єднує патерни й структуру в одне ціле,
від якого залежить результат діяльності
структури навчальної системи в її об'єкт*
суб'єктній і суб'єкт*суб'єктній взаємодії.

Із запропонованої аналогії можна
зробити висновок, що три критерії, сут*
тю і віддзеркаленням яких є патерн,
структура і процес реалізуються під час
навчання. Саме вони і є трьома різними,
але неподільними точками зору на фор*
мування освітнього процесу.

Визначаючи підходи до розробки уні*
версальної матриці змісту і структури ос*
вітньої галузі "Технологія" в основній
школі потрібно зупиниться на її елемен*
тах — конструктах. По своїй суті це чис*
ленні дихотомії, а патерн організації ці*
єї матриці — конкретні конструкти, тоб*
то стосунки між дихотоміями, що несуть
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у собі певний понятійний апарат і фор*
мують основу знання й дії, яка реалізову*
ється у вигляді способів, а як знаннєва
структура — через втілені патерни, тобто
конструкти, що знайшли своє відобра*
ження в свідомості учня, але вже як
більш широке змістове поле з його реалі*
зацією через способи діяльності. Схо*
жість деякої частини патернів діяльнос*
ті пов'язана з базуванням цього знання
на одних і тих же природно*математич*
них закономірностей.

Фрактали в синергетичній теорії є
найбільш показовими в контексті мате*
ріалізованого графічного відображення
— ілюстрації одночасної нелінійності й
аналогічності у поєднанні з принципом
подібності (наприклад, губка Серпін*
ського тощо). Важливою у фрактальнос*
ті є взаємодія. І це є найвагомішим, що
ми спостерігаємо, при розгляді рухомої
матерії, як це відзначив Ф. Енгельс.

Не можна не зупинитись на реалізації
ідеї мережі (сітки), яка грає в постнекла*
сичній картині світу важливу роль. Саме
мережева (сіткова) концепція Дж. Чу зро*
била величезний вплив на постнекласич*
ні погляди сучасної фізики. Трансформу*
ючи його думку можна сказати, що склад*
ний образ переплетеної космічної сітки,
який виник на підставі відкриттів сучас*
ної фізики, широко використовується на
Сході для того, щоб охарактеризувати
містичне сприйняття образів світу, при*
роди [1]. Сучасна наука відобразила по*

няття мережі (сітки) через теорію гра*
фів, воно зустрічається в культурології,
освіті, семіотиці, торгівлі (мережевий
(сітковий), маркетинг), фізиці, філософії
тощо, вивчається логістикою.

У контексті нашого дослідження нас
цікавить мережа (сітка) взаємин поня*
тійного апарату, що знаходиться у межах
поля техніко*технологічної культури з
можливими зв'язками інших понятійних
полів. Це поле є матрицею доволі часто
неусвідомлених інформаційних і емоцій*
них надструктурних утворень різної
форми й унікального призначення, які
іноді неможливо систематизувати й опи*
сати, але які є специфічними фільтрами,
призначеними або для того щоб щось ви*
діляти, при цьому характеризуючи це
певним чином, або щось відсікати, не да*
ючи приєднається до якогось певного
конструкту.

Висновок
Конструкти, психолого*педагогічні

фрактали, будучи окремими надструк*
турними утвореннями, тобто фрагмен*
тами мережі з іншими понятійними сис*
темами, іншими науками, їх закономір*
ностями тощо, які виявляються у вигляді
системи "знання—способи дії або діяль*
ності" і являють взаємозв'язок фізично*
матеріального й процесуального. Саме
вони можуть бути реалізовані під час пе*
дагогічного процесу при вивченні зміс*
товних ліній освітньої галузі "Техноло*
гія" в основній школі.
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В.В. Юрженко. Фрактальний подход к
определению содержания и структуры учебы
(на примере оброзовательной отрасли "Техно:
логия") //Биоресурсы и природопользование.
— 2013. — 5, № 3—4. — С. 157—162.

Раскрывается фрактальная природа па�
терного построения знаниево�способного под�
хода при формировании содержания и струк�
туры образовательной отрасли "Технология"
в основной школе через смысловые элементы —
конструкты.

АННОТАЦИЯ

V. Jurzhenko. Fractal approach to defining
the maintenance and structure of training (on
the example of education direction "Technology")
//Biological Resources and Nature Manage:
ment. — 2013. — 5, № 3—4. — Р. 157—162.

The content of the article exposes a fractal na�
ture of pattern construction of knowledge�method
approach at forming of maintenance and struc�
ture of educational direction "Technology" in ba�
sic school through semantic elements — constructs.

SUMMARY


