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BESONDERHEITEN DER WORTSCHATZARBEIT BEI DER
SPRACHBEHERRSCHUNG IM FORTGESCHRITTENUNTERRICHT

Cmamms npucesuena npoonemi 00CHiONHCeHHs 0cobausocmeti pobomu HAO JIEeKCUKOIO Ha
CmMapuwomy cmyneHi HA8UaAHHA IHO3eMHOI MOo8u. Y cmammi 0OIPYHMOBAHO WLIAXU ONMUMI3AYIT
Ppobomu HAO JIeKCUKOI0 Ma POSUUPEHHS AKMUBHO20 CTO8HUKOB020 3anacy cmyoenmis. Posensanymo
OCHOBHI NiOXo0u 00 NiOBUWEHHS DIBHS BON00IHHA CIOBHUKOBUM 3ANACOM 3 PeyenmusHo2o 00
NPOOYKMUeHo20 pieHsa. Poboma nao cnosnuxkoeum 3anacom po3ensioacmocs K nepedymosa po3eUumky
KOMYHIKAMUBHUX 6MIHb CIYOEHMIB.

Knwwuogi cnosa: poboma nHao nexcuxoro, cmapuiutl eman, Cl08HUKOSUL 3aNAc, 3AC80EHHS JIEKCUKU.

Cmamovs nocesawena npobdieme ucciedo8anus ocobeHHocmel pabomuvl HAO JEKCUKOU HA
cmapwem smane ob6yueHUus UHOCMPAHHOMY A3bIKY. B cmambe 000CHO8aHbL nymu onmumuzayuu
pabomovl HAO JIEKCUKOU U PACUWUPEHUS AKMUBHO20 C08aAps CMyoeHmos. Paccmompensl ocHosHble
NOOX00bl K NOBBIUEHUIO YPOBHSL GIAOCHUS CIOBAPHLIM 3ANACOM C PEYenmusHo20 00 NPOOYKMUBHO2O
VposHs. Paboma Hao clo8apHbiM 3anacom paccmampueéaemcs KaxK npeonocbLiKa pa3eumusi KOMMYHU-
KAMUBHBIX YMEHUU CMYOeHMO8.

Kntoueswie cnosa: paboma Hao iekcukotl, Cmapuiuti Sman, CL08APHbILL 3aNdc, YCEOEHUe JeKCUKU.

The article deals with the problem of the work on the vocabulary at the senior stage of foreign
language teaching. The article is dedicated to the ways of optimization of work on vocabulary and
expansion of vocabulary of students. The main approaches to improving the proficiency of the receptive
vocabulary to productive level are considered. The work on the vocabulary is treated as the precondition
for the development of communicative skills of students.

Key words: work on vocabulary, senior stage, vocabulary, learning vocabulary.

Der Unterricht fiir Fortgeschrittene wird heute in der Fremdsprachenmethodik
sehr oft betrachtet, trotzdem sind noch nicht alle Fragen geklért. Das betrifft insbesondere
die Arbeit am Wortschatz, die lange Zeit im Fremdsprachenunterricht unterschitzt wurde.
Fehleranalysen zeigen aber immer wieder, dass bei der Losung der Kommunikations-
aufgaben der Anteil der lexikalischen Fehler nicht abnimmt. Die Analyse von Deutsch-
lehrbiichern flir den Fortgeschrittenenunterricht macht aber deutlich, dass die Wort-
schatzarbeit zu den wichtigen Aufgaben der Erweiterung und Vertiefung sprachlicher
Kenntnisse wird.

Mit dem vorliegenden Artikel wird das Ziel verfolgt, spezifische Aufgaben und
Ziele im Fortgeschrittenunterricht zu beschreiben und zwar die Mdglichkeiten der
Arbeit am Wortschatz zu erforschen, was die Aktualitit und Relevanz der Untersuchung
begriindet.

Der vorliegende Artikel hat aber nicht die Aufgabe, alle mit der Arbeit am
Wortschatz zusammenhidngenden Fragen erschopfend zu kldren, er will nur verdeutlichen,
was die Arbeit am Wortschatz effektiver machen kann. Ein didaktisch-methodisches
Modell der Arbeit am produktiven Wortschatz im Rahmen der Weiterentwicklung
des Sprechens wird vor allem durch Diskussion erortert, dabei werden Prinzipien fiir
die Ubungsgestaltung aufgestellt und Ubungen mit konkreten Beispielen vorgestellt.

Die Probleme der Wortschatzarbeit im Fortgeschrittenunterricht wurden von
Bohn R., Loschmann M., Schroder G. und anderen erarbeitet. Hinsichtlich der Arbeit
am Wortschatz im Fortgeschrittenunterricht ist ein unbefriedigender Stand von Theorie
und Praxis festzustellen. Das hidngt mit den Schwierigkeiten zusammen, die die

235



Lexikaneignung bereitet. Im Gegensatz zur Phonetik und Grammatik ist die Lexik fiir
Lernende schwer tiberschaubar. Der Wortschatzerwerb verlangt die Aufnahme einer
groBen Menge von Einzelfakten, Merkmalen usw., so dass die Lexikaneignung zum
lernaufwendigsten Teilbereich der Spracherlernung wird. [1, 7, 8]

Die in diesem Hinblick fiir die Methodik wichtigste Grundlagenwissenschaft ist
natiirlich die Linguistik, die sich unter anderem mit der Bedeutungserforschung
beschéftigt. Das Erkenntnisangebot der Linguistik reicht aber auf dem Gebiet der
Wortschatzarbeit im Fortgeschrittenunterricht nicht aus. Eine wichtige Rolle spielen
dabei auch neuere Ergebnisse der Lernpsychologie der Erwachsenenbildung und der
Gedichtnispsychologie.

Im Fortgeschrittenenunterricht fillt ins Blickfeld, dass kein Teilbereich der Sprache
dem Vergessen so ausgesetzt ist wie der Wortschatz, weil die Menge der zu lernenden
Einzelfakten hier bedeutend hoher als im phonologischen und grammatischen Bereich
liegt. [2, 5] Deswegen wird immer wieder die Frage gestellt, wie der Lernwortschatz
am besten einzuprégen ist.

Hier riicken wir den qualitativen Aspekt der Zielstellung in den Vordergrund, weil
davon ausgegangen werden kann, dass die Studenten iliber einen begrenzten, aber
ausbaufihigen Wortschatz verfligen. Dieser Wortschatz ist auf den so genannten stilistisch-
neutralen Wortschatz beschrinkt, der zum gro3en Teil sowohl in der gesprochenen
als auch in der geschriebenen Sprache Verwendung findet und einen thematisch und
situationsbedingt begrenzten Sprachgebrauch erlaubt. Die Zielstellung fiir den Fortge-
schrittenenunterricht muss aber dariiber hinausgehen.

In erster Linie miissen die Gegenstandsbereiche der Kommunikation erweitert
und vertieft werden: Bereits erschlossene Kommunikationsbereiche sind zu ergédnzen,
vollig neue sind lexikalisch zu erschlieBen. Es ist die Lexik zu vermitteln, die zur
Meisterung von Alltagssituationen unter Verwendung bestimmter umgangssprachlicher
Elemente, von landeskundlichen und Themen des spéteren Berufslebens unbedingt
erforderlich ist. Letzteres betrifft vor allem die Ausbildung von Deutschlehrern,
Ubersetzern und Dolmetschern.

Die Erweiterung und Vertiefung des Wortschatzbesitzes miissen durch Differen-
zierung und Nuancierung des Gebrauchs lexikalischer Einheiten erfolgen. Darunter
soll die Bedeutung des weiteren Eindringens in die lexikalischen Einheiten und die
Aneignung von Teilen des Wortschatzbestandes von dem Studenten verstanden werden.
[4, 6] Das dient zur funktionalistischen Meisterung miindlicher und schriftlicher
AuBerungen (vor allem der Alltags- und 6ffentlichen Rede sowie von Rede im Stil
der Wissenschaft). Die Arbeit an einem solchen Wortschatzbesitz schliefit bei dem
erworbenen Wortschatz auch das Aufzeigen wichtiger Verbindungsmdglichkeiten ein.
Sie umfasst aber auch die Kennzeichnung der stilistischen Fiarbung, die entsprechenden
Einheiten der gesellschaftlichen Wertungen und der emotionalen Elemente in ihrer
historischen und ideologischen Gebundenheit. Ein Wort wie Jugendweihe ist z.B.
nicht allein durch die Aufthellung seines Denotats zu erfassen.

Die Qualitit des Wortschatzbesitzes, der im Rahmen der sprachpraktischen Ubungen
aufgebaut und gefestigt werden muss, findet in der kommunikativen Anwendung den
Ausdruck, d.h. in der gegenstands-, intentions- und situationsaddquaten sowie partner-
wirksamen Verwendung der angeeigneten Einheiten; besonders in der schopferischen
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Losung bisher nicht bewiéltigter Kommunikationsaufgaben, in der Verfligbarkeit, d.h.
der Anwendbarkeit in verschiedenen Situationen; in der genauen und korrekten
Verwendung, die nicht im Zuge einer Kommunikationseuphorie vernachldssigt werden
darf; in der Dauerhaftigkeit, d.h. in der Festigkeit und Resistenz gegen Uberlappungs-
und Vergessensprozesse und in seiner Ausbaufihigkeit. [8, S. 12]

Die Wortschatzarbeit im Fortgeschrittenenunterricht muss auf Grund des jeweils
erreichten Niveaus der Sprachbeherrschung und des Alters und der damit verbundenen
psycho-strukturellen Besonderheiten erfolgen. Daraus ergeben sich spezifische Aufgaben
fir die Gestaltung der Lehr- und Lernprozesse und zugleich aber auch spezifische
Moglichkeiten deren Losung.

1. Es besteht die Aufgabe, Teile des rezeptiven in den produktiven bzw. des
potentiellen in den rezeptiven bzw. produktiven Wortschatzes zu iiberfithren: Wieder-
holung vergessener Einheiten; Festigung und Stabilisierung labil gewordener bzw.
labil angeeigneter Einheiten; Aufnahme, Aktivierung und Festigung neuer lexikalischer
Einheiten bzw. neuer Bedeutungen bereits angeeigneter Einheiten und damit zugleich
Dynamisierung, Stabilisierung und Préizisierung des erworbenen Wortschatzbesitzes.

2. Da sich im Fortgeschrittenenunterricht einerseits eine groflere Leistungs-
differenz zeigt und andererseits die Studenten ihre Individualitit voll ausgeprigt
haben, muss auf die Individualisierung der Unterrichtsprozesse besonderer Wert gelegt
werden. [3] Der Fortgeschrittene ist auf Grund seines Konnens im hohen Malle in der
Lage, selbstindig und auch schopferisch zu handeln, deshalb kann ein GroBteil der
Wortschatzarbeit in die selbstindige Arbeit verlegt werden. Da der Wortschatz hochgradig
lernaufwendig ist, verlangt seine Aneignung Beharrlichkeit, Ausdauer und Kontinuitét.
Voraussetzung sind entsprechend aufbereitete Ma terialien und die Beherrschung von
Verfahrenskenntnissen.

3. Da im Fortgeschrittenenunterricht oft eine Zunahme der interlingualen Interferenz
beobachtet werden kann, miissen diese Fehlerquellen besonders beachtet und MaBBnahmen
zur Uberwindung bzw. Vermeidung von Interferenzfehlern ergriffen werden. GroBe
Schwierigkeiten bereiten die bereits eingeschliffenen Fehler, die durch Bewusstmachung
und beharrliches Uben beseitigt werden miissen.

4. Das Niveau der Erkenntnisfihigkeit ist im Fortgeschrittenenunterricht ziemlich
hoch, so gewinnt die kognitive Durchdringung der Arbeit am Wortschatz an Bedeutung.
Die entwickelte Erkenntnisfahigkeit kommt in der groferen Stabilitit und Konzentration,
in den schnelleren psychomotorischen Reaktionen, im héher entwickelten bildhaften,
verbal-logischen und praktischen Denken, schnelleren willkiirlichen Einpragen und
stabileren verbalen Langzeitgedédchtnis, differenzierten Erkennen und in der besseren
rdumlichen Vorstellung, im groBeren Umfang der Wahrnehmung und des Sehfeldes
zum Ausdruck. Diese entwickelte Erkenntnisfihigkeit erfordert die Verstirkung der
diskursiv-logischen Prozesse im Unterricht.

5. Auf die problemorientierte Gestaltung des Unterrichts muss im Fortgeschritte-
nenunterricht ein besonderer Wert gelegt werden, denn die Aktivierung der Lernenden
ist eine wesentliche Bedingung fiir die Effektivitit der Wortschatzarbeit. Dabei miissen
die spezifischen Bediirfnisstrukturen der Erwachsenen beriicksichtigt werden, z.B.
bei der Themenwahl, die die spétere Berufspraxis einzubeziehen hat.
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Stindige Forderung der fremdsprachigen Aktivitit, die zunehmende Selbstindigkeit
und der sich ausweitende schopferische Anwendung der Sprachkenntnisse sind unab-
dingbare Voraussetzungen fiir jedes erfolgreiche Lernen. Die zunehmende Selbstandigkeit
im Fortgeschrittenunterricht bezieht sich nicht nur auf die Losung von Aufgaben,
sondern auch auf das ErschlieBen und die Eingliederung lexikalischer Einheiten in
den Wortschatzbesitz, was den Umgang mit Nachschlagewerken und das Anfertigen
eigener Wortschatzkarteien u.a.m. einschliet; das Stellen bzw. Erkennen von Kommu-
nikationsaufgaben; das Wiederholen lexikalischer Finheiten; die Eigenkontrolle bei
der Losung von Kommunikationsaufgaben und die Bewertung der Leistung u.a.m. [8]

Als Zusammenfassung seien folgende Aspekte hervorgehoben: wie erwéhnt, liegen
bei Fortgeschrittenen die rezeptiven Fahigkeiten erheblich iiber den produktiven.
Wegen des Niveauunterschieds von aktivem und passivem Wortschatz ist der Aufbau
der aktiven Ausdrucksfdhigkeit ein wichtiges Lernziel. Deshalb nimmt die Wort-
schatzarbeit einen eigenen Platz neben den vier Fertigkeiten ein. Fiir die Erweiterung
des aktiven Wortschatzes konnen thematisch relevante Worter noch einmal unabhédngig
von den spezifischen Rezeptionstexten erarbeitet und vertieft werden.

Diese Darstellung zeigt, dass die Wortschatzarbeit als Voraussetzung des kommu-
nikativen Konnens gesehen wird. Um die hochgesteckten Ziele in der Wortschatzarbeit
zu erreichen, wird die Arbeit am Wortschatz mehr oder weniger als reiner Kenntniser-
werb, relativ verselbstindigt, weitgehend unabhingig von zu realisierenden Kommu-
nikationsaufgaben, von den kommunikativen Tétigkeiten Horen und Sprechen, Lesen
und Schreiben betrieben. Es wird dabei unterstellt, dass die isoliert vermittelten und
eingepragten lexikalischen Einheiten zur gegebenen Zeit spontan abgerufen und
kommunikativ verwendet werden kdnnen.

Da die Speicherung des Wortschatzes im Vordergrund steht, wird groer Wert
auf Wiederholungen und Kontrolle gelegt. Die Ubungen werden dabei vorwiegend
auf den einzelnen Satz abgestimmt. Zum Beispiel, der Fertigkeit Lesen wird im
Unterricht besonders breiter Raum gegeben, und zwar aus zwei Griinden: Zum einen
ist das Lesen filir alle Studenten als Basis der Informationsbeschaffung und -auswertung
von besonderer Bedeutung. Zum anderen wird die Grammatik aus den Lesetexten
entwickelt. Nachdem die spezifischen Leseaufgaben bearbeitet wurden, sind die Lesetexte
auf ihre sprachlichen Strukturen zu untersuchen. Dabei muss die Arbeit am Wortschatz
differenziert sein. Bei der Behandlung lexikalischer Einheiten ist von der Beachtung
ithrer verschiedenen Komponenten, d.h. von der Einheit von Funktion, Bedeutung und
Struktur, auszugehen. Doch die unterschiedlichen Lernanforderungen verlangen ein
differenziertes Vorgehen: in die lexikalischen Beziehungen wird tiefer eingedrungen.
Uber den Aneignungseffekt entscheiden nicht allein die Art der Semantisierung oder
die Anzahl der Wiederholungen lexikalischer Einheiten, sondern auch die Motivierung
und Art der mit den in Frage kommenden Einheiten vollzogenen kommunikativen
Tatigkeiten.
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METHODISCHE ANSATZE FUR DIE UBERSETZUNG
DER DEUTSCHEN PORTRAT-VERBEN

Y ecmammi nooano xapaxmepucmuky 1eKCUKO-CEMAHMUYHOI epynu HIMEeYbKUX NOPMpemHux
diecnis, AKI Micmamy ) C80il CeMAHMUYHIL CMPYKMYPI iHme2po8any cemy “‘3068HiuHICMb 1H0OUHU ™
ma NpoOananiz08aHo HAUdLIbWL egheKMmueHi WLIAXY iX 8IOMBOPEHHs 3aco0amu YKpaiHcbKoi mosu. Pozensio
nopmpemHux 0i€ciié 30iUCHEeHO 8 MeHcax CLO0BOCHONYUeHb 3 MeHOeHYie 00 idiomamu3ayii aK
MIHIMATbHO20 KOHMEKCMY peanizayii ix ceMaHmuKu.

Knrouoegi cnosa: nopmpemni diecnosa, inmezpo8anuti CeMaHmuyHuti KOMNOHeHm, OUHAMIYHUL
nopmpem, aKkyioHaIbHi OIECI08d, CIO80CNONYYEHHSL 3 MEHOEHYIE 00 ioloMamu3ayii, munu KOHMeKcny,
AKICHA Xapakxmepu3ayisi 0coou.

B cmamve 0ana xapaxmepucmuka 1eKCUKo-CeMaHMuUYecKou epynnsl HemeyKux nopmpemuvlx
211420108, KOMopbvle CO0epiHcam 8 C80ell CMbLCI080U CMPYKMype UHMe2PUPOBAHHbIN KOMNOHEHM
“gHewtHocmb uenogeka’ u npoaHaiuzoeamnvl Hauboaee 3¢hghexmuenvle cnOcoOvl UX nepesooa Ha
VKPAUHCKULL A3bIK. AHANU3 HEMEeYKUX NOPMpemHubix 21de0i08 OCYWecmeainemcs na mamepuaie
C1080COUemanuil, Komopbvie umelom meHOeHYuro K U0eoMamu3ayuy U A6a0mcs MUHUMATbHbIM
KOHMeCmoMm Ol peanu3ayuy ux CeMaHmuKu.

Knrwouesvie cnosa: nopmpemuule 21aconvl, UHMEZPUPOBAHHBIN CEMAHMUYECKUL KOMNOHEHM,
OUHAMUYECKUTI NOpMpPem, aKYUOHATIbHbLE 21A20bl, CI0BOCOYEMANUS ¢ MeHOeHYuUell K U0eoMamu3ayul,
Munu KOHMeKcma, KaueCmeeHHAsl XapaKkmepuzayus 4yeoeexd.

The article is concerned with the problem of form functions and way of translation from the
German portrait verbs. They are included an integrated semantic component “Appearance”, and
are organized in lexica-semantic groups. The lexica-semantic groups with German portrait verbs
have the phraseological trend and reflect in the transformation by Translation.

Key words: portrait verbs, implicitly semantics, dynamic indication lexica-semantic group, integral
semantic component “Appearance”, translation of portrait verbs.
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