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TYPOLOGIE DER UBUNGEN
IM KOMMUNIKATIVEN PHONETISCHEN EINFUHRUNGSKURS

Y ecmammi pozensioaemocs niocucmema énpas 0si hopmysants honemuynoi KomnemeHnyii
Y KOMYHIKAMUSHOMY 6CIYNHOMY KOPEKMUSHOMY Kypci. Busnauaromuvcs eumozu 0o énpasé ma kpumepii
supizHenHss munie i 6udis énpas. Hasoosmucsa npuxnadu 00 KOXHCHOI i3 BU3HAYEHUX 2pYn ma Nio2pyn
8NpPaAs, NOSACHIOIOMbCS 0COOIUBOCMI IX peanizayii Ha NPAKMUYHUX 3AHAMMSIX.

Knwuoei cnosa: énpasu, niocucmema énpas, 2pyna 6npas, UMo2u 00 6npas, Munoio2is enpas,
KOMYHIKAMUBHUL CIYNHUL KOPEKMUBHULL KYPC, POHemUUHa KOMnemeHyisl

B cmamve paccmampusaemcs noocucmema ynpasxcHernuil 0is hopmuposanus honemuueckoui
KOMnemeHyuu 6 KOMMYHUKAMUBHOM 8800HOM KopekmueHom Kypce. Onpeodensaiomcs mpebosanus
K YNPAdCHEHUAM, a Makodce Kpumepuu 6vloeieHus munos u euoos ynpasjxcuenui. Ilpusoosamcs
npumMepbl K Kaxcoot u3 npeodcmasientax spynn u noocpynn ynpaicHeHuil, 00vacHaomes 0cOOeHHOCmU
UX peanuzayuu Ha NPAKmuyeckKux 3aHAMuUSAX.

Knrouegwie cnosa: ynpasicnenus, noocucmema ynpajcHeruil, 2pynna ynpaicHeHuti, mpeooeanus
K YAPAJICHEHUAM, MUNOLO2US YNPAICHEHUL, KOMMYHUKAMUBHBIN 6800HbIUL KOPPEKMUGHbIL KYpC,
gonemuyeckas KoMnemeHyus.

The article deals with a subsystem of exercises for the formation of phonetic competence
in the Introductory Communicative Corrective Course. It lists the requirements for the exercises
and defines the criteria for the classification of their types and kinds. Every group and subgroup
of the exercises is supported by examples. Ways of implementation those exercises in practical
English lessons are also explained.

Key words: exercises, subsystem of exercises, group of exercises, requirements for exercises,
typology of exercises, Introductory Communicative Corrective Course, Phonetic Competence.

Der moderne phonetische Einfiihrungskurs hat das Ziel, die phonetische Kompetenz
als Bestandteil der fremdsprachlichen kommunikativen Kompetenz zu formen. Dieses
Ziels erreicht man durch das Schaffen des entsprechenden Teilsystems, das auf den
Besonderheiten der Ubungsgruppen, -typen und -arten basiert.

In diesem Artikel werden die Anforderungen an Ubungen, Kriterien von Ubungs-
typen und -arten und auch ihre Typologie definiert, begriindet und beschrieben.

Unter einer Ubung versteht man die im Unterricht speziell organisierte mehrmalige
Wiederholung von Operationen, Handlungen oder Tatigkeiten zu deren Beherrschen
oder Vervollkommnen [7, S. 64]. Jede Ubung vereinigt in sich abgesehen von ihrem
Schwierigkeitsgrad drei Pflichtbestandteile: die Aufgabenstellung, das Erfiillen der
Aufgabe und deren Kontrolle [8, S. 96].

Der von uns im kommunikativen phonetischen Einfiihrungskurs eingebettete
Ubungstypologie liegt die von N.K. Skljarenko [9, S. 23] erarbeitete Typologie zugrunde.
Diese haben wir aber mit den fiinf zusétzlichen Kriterien erweitert. Nach dem Vorhan-
densein der Reflexion unterscheiden wir so auch wie A.W. Dolyna [4, S. 68-69] die
Ubungen mit der reflexiv-analytischen Komponente und ohne eine solche. Dieser
Ubungstyp wird durch das Schreiben eines Lerntagebuches das die Selbstkontrolle
und Selbstbewertung gewihrleisten, dokumentiert. Solche Ubungen sind lernauto-
nomiefordernd; sie werden in der Rubrik “Mein Lerntagebuch” platziert.
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Nach dem Vorhandensein der analytischen Komponente unterscheiden wir die
Ubungen mit dieser Komponente und ohne sie. Das Ziel der von uns erarbeiteten
Ubungen mit der analytischen Komponente ist die Vergleichsanalyse der Intonations-
modelle, artikulatorischer Besonderheiten der deutschen Vokale und Konsonanten,
der Realisierungsmoglichkeiten von verschiedenen Rhythmen, des Grades der Expres-
sivitdt von Aussagen, der Emotionen, die beim Vorlesen eines Textes auftreten konnen
und auch des Inhalts der Lieder, Gedichte: Sprichworter und Zungenbrecher, die als
Lehr-und Lernmaterial dienen. Solche Ubungen tragen zum Formen aller Bestandteile
der phonetischen Kompetenz bei und sind in den Rubriken “Wo wohnen die Vokale?”,
“Wo wohnen die Konsonanten?”, “Das kann man schematisch darstellen” platziert.

Das nachste zusitzliche Kriterium ist die Art des Wissens, das vermittelt wird.
Nach diesem Kriterium unterscheiden wir die Ubungen hinsichtlich des Vermittelns
von allgemeinem phonetischen Wissens, von beruflich orientiertem Wissens sowie
die Ubungen zum selbststindigen Ableiten phonetischen Wissens. Zu den Ubungen,
die das Erwerben des allgemeinen phonetischen Wissens als Ziel haben, zdhlen wir
das laute Lesen von Lemtipps, die die allgemeine Information iiber Einheiten segmentaler
und suprasegmentaler Ebene beinhalten; sie tragen gleichzeitig auch der Vorentlastung
der phonetischen Schwierigkeiten bei und fordern dadurch die Qualitit des lauten Lesens.

Beruflich orientierte Ubungen werden in den Rubriken “Was sagen die kiinftigen
Lehrer dazu?” und “Eigene Ubungen sind cool!” angeboten. Sie unterstiitzen das
Formen beruflich orientierter Fertigkeiten, auBBerdem die korrekte intonatorische
Realisierung einer Anrede, einer Bitte, einer Aufforderung, einer Nachfrage; die
Wiedergabe der artikulatorischer Besonderheiten der Vokale und Konsonanten; die
Fertigkeiten zum Heraushoren, Definieren und Verbessern eigener phonetischer Fehler
und dieser der Mitstudierenden.

Zum Ableiten des phonetischen Wissens haben wir Ubungen erarbeitet, die die
Fahigkeit fordern, das Wissen selbststindig abzuleiten: der Studierende soll im Stande
sein, nach einer vorbereitenden Ubungsserie aufgrund eines Liickentextes selbststindig
eine phonetische Regeln zu formulieren. Der Studierende wird diese Regel als seine
eigene erkennen, wenn er sie durch das Ergidnzen des Liickentextes und dessen
Besonderheiten der phonetischen Erscheinung oder des Lautes gefunden hat. Diese
Ubungen sind in der Rubrik “Das kann ich selbst! Meine phonetische Regel.” verankert.

Dem nichten Ubungstyp liegt die Orientierung auf das Formen der phonetischen
Bewusstheit zugrunde. Nach diesem Kriterium sind die Ubungen zum Formen der
phonetischen Bewusstheit beziiglich der Einheiten der suprasegmentalen und segmen-
talen Ebene zu unterscheiden. Die ersteren sind gerichtet auf die Bewusstmachung
der Bildungs- und Realisierungsbesonderheiten der groBBen phonetischen Einheiten,
dabei werden ihre Struktur, Segmentierung und Vereinen, Worterldnge und Worterzahl
im Syntagma oder Satz betrachtet. Die Aufgabe der anderen Ubungen besteht in der
Bewusstmachung aller Handlungen auf der Ebene eines einzelnen Phonems/Lautes.
Zu solchen gehoren die Ubungen, die als Ziel das selbststindige Ableiten des phone-
tischen Wissens haben.

Nach der Zahl der Funktionen, die jede Ubung erfiillt, unterscheidet man
polifunktionale [6] und monofunktionale Ubungen. Man muss betonen, dass die meisten
von uns entwickelten Ubungen polifunktional sind; beim Erfiillen dieser Ubungen
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geschieht gleichzeitig das komplexe Formen, Vervollkommnen und die Kontrolle der
vernetzten sprachlichen Fertigkeiten. Beim Ergénzen eines Hortextes mit den passenden
Wortern werden nicht nur phonetische, sondern auch lexikalische und orthografische
Fertigkeiten geformt.

Die Ubungstypologie von N.K. Skljarenko [9, S. 23], die analysierten zusitzlichen
Kriterien und die von uns bestimmten Ubungstypen ermdglichen das Schaffen
eines Teilsystems zum Formen der phonetischen Kompetenz im kommunikativen
phonetischen Einfiihrungskurs. Sie basiert auf den Besonderheiten von Ubungstypen
und verkorpert in sich spezielle Gruppen von Ubungen: zum Formen der phonetischen
Kompetenz im Horen (G 1); zum Formen der phonetischen Kompetenz im Vorlesen
(G 2); zum Formen der phonetischen Kompetenz im Sprechen (G 3); zum Erwerben
der phonetischen Kenntnisse (G 4); zur Entwicklung der phonetischen Sensibili-
sierung (G 5); zum Formen der phonetischen Bewusstheit (G 6).

Gruppe G 1 beinhaltet die Ubungen zum Formen der phonetischen Kompetenz
im Héren; d. h. diese Ubungen haben als Ziel das Formen der phonetischen Fertigkeiten
im Horen — des intonatorischen und phonematischen Horvermogens. Das bedingt die
Einteilung G 1 in zwei Teilgruppen: G 1.1. fiir das Formen der rezeptiven intonato-
rischen und G 1.2. — der rezeptiven artikulatorischen Fertigkeiten. Zu dieser Gruppe
zdhlen wir Erkennen, Differenzieren und Identifizieren von Intonationsmodellen;
Intonieren von Aussagen; Festlegen von syntagmatischen und Satzbetonungen; Erkennen,
Differenzieren und Identifizieren von Rhythmus-Modellen; Festlegen der Wortbetonung;
Erkennen, Differenzieren und Identifizieren von Phonemen und Lauten; Horen
von Fragen, Aufforderungen, Mitteilungen, Sprichwortern, Zungenbrechern, Liedern,
Gedichten, Kurzdialogen; phonematische und intonematische Diktate. Das sind, in der
Regel, nicht kommunikative Ubungen. Sie konnen mit stérkerer oder freier Steuerung
erfiillt werden. Da dem von uns erarbeiteten kommunikativen Einfiihrungskurs die
einheitliche Sujetlinie zugrunde liegt, enthalten die meisten Ubungen die Rollen-und
Spielkomponenten (Beispiel 1).

Beispiel 1

Ziel: Formen der phonetischen Fertigkeiten im Horen: intonatorisches Horvermogen
Ubungsart: Unterscheiden der neutralen und emotionalen Melodie durch Héren
Ubungstyp: rezeptiv, nicht kommunikativ

Aufgabenstellung: Katja erzéhlt Franziska dariiber, wie sie an der Aussprache arbeitet.
Horen Sie ihr zu und markieren Sie die Sitze mit n (neutral) oder e (emotional).

Die Aussprache iibe ich tdglich. ( ) Ich hére viele Texte. () Beim Horen zeige ich die
Satzmelodie durch eine Handbewegung. ( ) Ich hore dem Sprecher zu. ( ) In den
Pausen brumme ich nach. ( ) Fliistern macht auch grofsen Spafs. ( ) Man kann auch
halblaut lesen. () Als Schlussiibung spreche ich die Sdtze mit den anderen Studenten
im Chor. () Ich mache das mehrmals. ( ) Jetzt lese ich vor. ()

Beim Bestimmen von Ubungsarten und -typen fiirs Formen der phonetischen
Kompetenz im Vorlesen (Gruppe G 2) beziehen wir uns vor allem auf die technische
Seite dieser Titigkeit: G 2.1. beinhaltet die Ubungen zum Formen der intonatorischen
Fertigkeiten, G 2.2. — der artikulatorischen.

Laut der Umfrage der Studenten des ersten Semesters von 7 ukrainischen Hoch-
schulen machen die Laut-Buchstaben-Verbindungen etwa 25% der Studierenden
Schwierigkeiten. Das soll sich durch die Entwicklung der Ubungen zum Formen der
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phonetischen Fertigkeiten im Vorlesen, und zwar: Erkennen und Unterscheiden von
Graphemen; Feststellen und Realisieren der Verbindungen zwischen Graphemen und
Phonemen; Vorlesen von Worterpaaren, die sich nur durch einen Laut unterscheiden;
Reimen von Wortern; Losen von Orthogrammen; Vorlesen von Aussagen/ Kurztexten
mit dem Zeigen der Melodieverldufe; lautloses/ fliisterendes/ halblautes Lesen von
Aussagen/ Kurztexten; Vorlesen von Aussagen/ Kurztexten neutral und emotional;
Vorlesen von Rhythmusgruppen, Zungenbrechern; Vorlesen der Liedertexte und ihr
Singen; Textgliederung verbessern.

Zum effektiven Formen der phonetischen Kompetenz im Vorlesen haben wir
Ubungen entwickelt, in denen die Theorie iiber die Sensibilisierung zu den Einheiten
suprasegmentaler und segmentaler Ebene eigebettet ist [5, S. 124]. Dieser Theorie
entsprechend haben wir Fiinf-Schritte-Ubungen und Drei-Schritte-Ubungen erarbeitet
[10, S. 220]. Erstere beziechen sich vorwiegend auf die Satzintonation, die anderen auf
die Vokalebene (Beispiel 2).

Beispiel 2
Ziel: Formen intonatorischer Fertigkeiten im Vorlesen: intonatorisches Hérvermogen
Ubungsart: Bestimmen von Melodietypen in Kurztexten durch Horen, ihre Realisierung
nach verschiedenen Methoden
Ubungstyp: reproduktiv, nicht kommunikativ, komplex, Fiinf-Schritte-Ubung
Aufgabenstellung: Bert hat einen Freund. Er heif3t Frank.
Schritt 1. Horen Sie Berts Erzdhlung iiber seinen Freund und zeigen Sie mit der Hand
die Melodie.

Das macht Spaf3
Seit September ist Frank Student. Er studiert sein Lieblingsfach, die englische Sprache.
Da muss er viel und intensiv arbeiten. Unermiidlich {ibt er die richtige Aussprache.
Gern hort er Texte im Original. Beim Horen zeigt er mit der Hand die Melodie.
Er brummt Texte nach. Das ist lustig. Das macht ihm Freude. Er fliistert Sdtze nach.
Er spricht sie mit. Er liest Texte halblaut. Er liest sie vor. Frank macht Fortschritte.
In fiinf Schritten iibt er die akzentfreie Aussprache. Das macht ihm SpaB.
Schritt 2. Horen Sie die Erzdhlung wieder und artikulieren Sie die Sétze stimmlos.
Zeigen Sie dabei die Melodie.
Schritt 3. Brummen Sie Sétze und zeigen Sie auch die Melodie.
Schritt 4. Fliistern Sie die Sétze und zeigen Sie dabei die Melodie.
Schritt 5. Sprechen Sie die Sétze halblaut nach und zeigen Sie die Melodie.

Die nichste Gruppe G 3 beinhaltet die Ubungen zum Formen der phonetischen
Kompetenz im Sprechen. Wir beziehen uns auf die Meinung der Wissenschaftler,
die den Dialog fiir eine primidre Form der Kommunikation halten. Wir sind der
Auffassung, dass diese Form die Studenten zur aktiven Kommunikation anregt und
dadurch das Formen der phonetischen Kompetenz im dialogischen Sprechen entwickelt.
Dementsprechend haben wir Ubungen angeboten, deren meiste auch wie der Einfiih-
rungskurs den kommunikativen Charakter haben. Das sind Ubungen zum Ergiinzen,
Transformieren, Fragen und Mitteilen (Gruppe 3.1.). Die Studenten sollen in der Lage
sein, Kurzdialoge aufgrund der geilibten Lexik und Grammatik zu erstellen und zu
fiihren, eine angebotene kommunikative Situation wiederzugeben. Die meisten Ubungen
enthalten Rollenkomponenten (Beispiel 3).
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Ungeachtet dessen, dass im kommunikativen phonetischen Einfiihrungskurs
dialogisches Sprechen den Vorrang hat, sind da auch die Ubungen zum Formen
der intonatorischen und artikulatorischen Fertigkeiten im monologischen Sprechen
prasent (Gruppe 3.3.). Darin wird das Ankniipfen des Sprechmusters, Verbinden der
Sprechmuster zu einer Aussage, Produzieren der Aussage mit Hilfe von Redemitteln
und ohne diese geiibt. Alle Sprechiibungen befinden sich in der Rubrik “Rede, so lernst
du reden!”.

Beispiel 3

Ziel: Formen artikulatorischer Fertigkeiten zum Aussprechen der Affrikate [p_f]
im dialogischen Sprechen

Zusitzliches Ziel: Entwickeln des Kurzdialoges mit den Wortern, die [p_f] enthalten

Ubungsart: Vervollstindigen des Kurzdialoges mit den [p_f]-W&rtern
Ubungstyp: reproduktiv, kommunikativ, polifunktional

Aufgabenstellung: Fragen Sie Thre Kommilitonen, was sie gern essen. Was essen sie
am liebsten? Verwenden Sie in Ihren Antworten die Worter aus dem Kasten.

Beispiel: Pfannkuchen < Pfeffersteak e

. : 2
I;' i Zzsegitlcj;ai Z{’;c hen oern Apfelkuchen «  Pfefferkuchen ¢
B ger. Karpfen e Pflaumenmus -

A.: Und was isst du am liebsten? ) :

B.: Am liebsten esse ich eine Pfeffersteak. Gemisepfanne + Pfirsiche -
Die Ubugen der niichsten Gruppe G 4 sollen phonetische Kenntnisse vermitteln

[3, S. 64]. In der Teilgruppe — 4.1. sind die Ubungen zum Erlernen der allgemeinen

phonetischen GesetzméaBigkeiten vertreten, sowie das Wissen iiber das phonetische

System der Fremdsprache, das Alphabet, die Laut-Buchstaben-Beziehungen, die

Transkription und Orthografie und phonostilistische Besonderheiten des Sprechens

[1,S. 111] (Beispiel 4).

Beispiel 4 Lerntipp!

Ziel: Beibringen allgemeiner phonetischer Kenntnisse Die relative
Zusiitzliches Ziel: Formen der orthografischen Fertigkeiten | Vokaldauer
Ubungsart: lautes Lesen bezeichnet man
Ubungstyp: reproduktiv, kommunikativ auch als Quantitit.
Aufgabenstellung: Nach diesem

a. Lesen Sie den Lerntipp still. Ubersetzen Sie ihn in Merkmal

die Muttersprache. Schreiben Sie die Termini in Thr unterscheidet man
Vokalbelheft. lange und kurze
b. Lesen Sie den Lerntipp vor. Beachten Sie Vokale.
Melodieverlaufe.

Die berufliche Orientierung des modernen Einfiihrungskurses ist eine seiner
wichtigsten Charakteristiken, die in den entwickelten Ubungen realisiert wird. Die
Teilgruppe 4.2. enthilt die Ubungen, die als Ziel das Lehren beruflich orientierter
Kenntnisse haben, die der Lehramtstudent in seiner zukiinftigen beruflichen Tatigkeit
verwenden kann.

Zur Teilgruppe 4.3. ziihlen wir die Ubungen, die auf das selbststindige Ableiten
der phonetischen Kenntnisse gerichtet sind. Diese Kenntnisse [2] bekommt und eignet
sich der Student nicht als fertige Regel an, sonder leitet sie selbstindig aufgrund eines
Liickentextes nach der vorbereitenden Ubungsserie ab.

223



Die Sensibilisierung zu den phonetischen Einheiten [5, S. 124] ist das Grundmittel
in der Prophylaxe der Schwierigkeiten beim Formen der phonetischen Fertigkeiten.
[.O. Zymnja ist der Meinung, dass Entwickeln der Sensibilisierung einer bestimmten
Reihenfolge untergeordnet sein muss: man beginnt mit dem “inneren” Sprechen, ohne
Einsetzen der Motorik, weiter folgt das stimmlose Sprechen mit der richtigen Artikulation,
erst danach geht man zum Fliistern und halblautem Sprechen iiber [5, S. 124]. Die
von uns entwickelten Fiinf-Schritte- und Drei-Schritte-Ubungen sind gerichtet auf die
Entwicklung der Sensibilisierung zu den Einheiten der segmentalen und supraseg-
mentalen Ebene (Beispiel 5). Einen besonderen Wert legen wir auf die Sensibilisierung
des Rhythmus. Effektiv ist dabei das Einiiben der Sprichwdrter, Zungenbrecher und
auch das Liedersingen. Alle diese Ubungen zihlen wir zur Gruppe 5, wobei in der
Teilgruppe 5.1. die Ubungen zur Sensibilisierung der Einheiten segmentaler Ebene
und in der Gruppe 5.2. suprasegmentaler Ebene vertreten sind.

Beispiel 5
Ziel: Entwicklung der Sensibilisierung zum Rhythmus
Zusitzliches Ziel: Formen der rhythmisch-intonatorischen Fertigkeiten im dialogischen
Sprechen
Ubungsart: Sprechen von rhythmischen Gruppen unterstiitzt durch Hindeklatschen
Ubungstyp: reproduktiv, kommunikativ, polyfunktional
Aufgabenstellung: Katja und Sweta fillt der deutsche Rhythmus schwer, deshalb
liben sie ihn so oft sie konnen. Jetzt bilden sie zweisilbige Rhythmusgruppen als
Frage und Antwort.
Machen Sie das auch zu zweit. Klatschen Sie beim Sprechen die betonte Silbe.
Beispiel: A.: MACHST du? (1)

B.: DuMACHST! (})
© Hast du? — Du hast! © Lernst du? — Du lernst! © Malst du? — Du malst! ©
Fdhrst du? — Du fahrst! © Rdts du? — Du rdtst! © Lddst du? — Du lddst! © Hdltst
du? — Du hdltst!

Die phonetische Bewusstheit wird als Bestandteil der phonetischen Kompetenz
betrachtet. Sie ist die Fiahigkeit, die lautlichen Einheiten aller Ebenen zu unterscheiden
und mit ithnen im miindlichen Sprechen und auch im Schreiben unbewusst zu operieren.
Man unterscheidet die phonetische Bewusstheit zu den Einheiten suprasegmentaler
und segmentaler Ebenen. Im ersten Fall geht es um die grof3eren phonetischen Einheiten,
im zweiten Fall werden alle Operationen mit einem Laut bzw. einem Phonem gemacht.
Zu den Ubungen, die der Entwicklung der phonetischen Bewusstheit beitragen,
gehoren das Bestimmen des Anfangs-oder Endelautes, die Synthese der Laute, das
Ersetzen des Lautes, die Gliederung des Redestroms in Aussagen, Syntagmen, Wortern,
das Zerlegen der Worter in Silben, das Vereinigen der Silben in einem Wort, das
Bestimmen der Worterldnge und der Worterzahl im Syntagma oder Satz (Bespiel 6).
Diese Ubungen sind in der Gruppe 6 vertreten: die Ubungen zur Entwicklung der
phonetischen Bewusstheit zu den Einheiten suprasegmentaler Ebene in der Teilgruppe
6.1., zu den Einheiten segmentaler Ebene — in der Teilgruppe 6.2.

Beispiel 6
Ziel: Entwicklung der phonetischen Bewusstheit zu den Einheiten suprasegmentaler
Ebene

224



Zusitzliches Ziel: Formen des intonatorischen Horvermogens Formen der orthogra-
fischen Fertigkeiten in einem Kurztext

Ubungsart: Festlegen und markieren der syntagmatischen und abschlieBenden Pausen
Orthografisch korrektes Schreiben des Textes

Ubungstyp: reproduktiv, nicht kommunikativ, polyfunktional

Aufgabenstellung:

a. Legen Sie die Abschluss- und Verbindungspausen fest.

am letzten Wochenende war im Zentrum das grofie Stadtfest iiberall herrschte reges
Leben vor dem grofien Hotel versammelten sich viele Jungendliche zu einer Karaoke-
Show auf der grofsen Biihne waren viele Kiinstler zu sehen kurz vor Mitternacht
traten am grofSen Springbrunnen verschiedene Tdnzer auf

b. Horen Sie den Text. Priifen Sie, ob Sie die Pausen richtig festgelegt haben.

¢. Schreiben Sie den Text orthografisch korrekt.

Zusammenfassend ldsst es sich sagen, dass wir in diesem Artikel den Begriff
“die Ubung”, ihre Typen und Arten definiert und beschrieben haben. Darin ist auch
die Ubungstypologie fiir einen kommunikativen phonetischen Einfiihrungskurs dargestellt
worden. Die gesammelten Erfahrungen konnen fiir die weiteren Untersuchungen im
phonetischen Bereich einen Beitrag leisten.
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EINSATZ DER PROJEKTMETHODE IM DEUTSCHUNTERRICHT

Y cmammi euceimaioemvca numanHa GUKOPUCMAHHA NPOEKMHO20 MemooOy HA 3aHAMMAX
HiMeybKoi Mosu. /lacmbcsi 8usHaueHHs NoHAmms “npoexm”, Xapakmepucmuku mMemooy, U020 0CHOGHI
@asu, popmu, susHawacmvca ponv euumens nio yac npogedenHs npoekmy. Cmamms cmate y npueooi
WUPOKOMY 3a2aTI08] YUmauis, Hacamnepeo SUKIA0auam, 4Umesam, CnyoeHmam, YCim, Xmo yikagumocsl
Memooam HABUAHHS HIMEYbKIll MOGI.

Knrouoei cnosa: memoo npoexmis, emanu npoexmy, popmu npoexmis.

B cmamve paccmampusaemcsi 60npoc UCNOAb306AHUS NPOEKMHO20 MEmooad HA 3aAHAMUAX
Hemeyko2o sA3viKa. [aemcsa onpedenenue nouwsmus “‘npoexm’”, Xapakmepucmuxa memood, e2o
ocHogHe aszvi, hopmbl, onpedensiemcs poab yuumens 60 epemsa npogedenus npoekma. Cmamos
Modxcem Oblmb UCNONb308AHA WUPOKUM KPY2OM Humameinel, npeixicoe 6ce2o npenooasamensimu,
yuumenamu, CmyoeHmamu, 6Cemu, Kmo uHmepecyemcs Memooamu 00y4enus HemMeyKomy A3biKy.

Knrwoueegwie cnosa: memoo npekmos, smanu npoexma, ¢oopmvi npoeKkmoa.

The article deals with the use of the project method in German classes. There is given
a definition of the “project” conception, the characteristics of the method, its basic phases and
forms. Also there is defined the role of the teacher during the project. The article will be useful for
a wide audience of readers, especially lecturers, teachers, students and those who is interested
in the methods of teaching German.

Key words: project methods, project milestones, project forms.

Die vorliegende Abhandlung beschiftigt sich mit dem Thema ‘“Projektarbeit
im Deutschunterricht” und hat die Absicht die Projektmethode als eine der Methoden,
die in jedem Unterrichtsverfahren eingesetzt werden kann, darzubieten.

Der erste Impuls zum Projektunterricht kam, als wir (Lektoren des Lehrstuhls
fiir deutsche Philologie der Nationalen Universitidt Uschhorod) am Lehrstuhl im Kreis
zusammen saflen und diskutierten, wie der Unterricht ein bisschen pfiffiger gemacht
werden konnte. Heute gibt es vielfiltige Angebote an Methoden und Unterrichtstech-
niken, die zum effektiven Lernen steuern. Der Leitgedanke des Praxisbezugs fiihrte uns
zur Idee, die Projektmethode in den Sprachunterricht anzusetzen, und die Lernenden
dazu motivieren, ein bestimmtes Thema selbst zu finden, es zu bearbeiten und ein
Endprodukt zu erstellen.

Mit dieser Abhandlung mochten wir Lehrende, die mit Projekten bisher keine
Erfahrung gesammelt haben, ermutigen, mit Projekten zu beginnen, denn “projekthaftes”
Arbeiten sehr wichtig ist, ebenso wie auch andere Formen des offenen und schiilero-
rientierten Unterrichts.

Projektorientiertes Lernen ist ein methodisch-didaktischer Ansatz fiir einen
produktions- und handlungsorientierten Unterricht. Als alter Weg zu neuem Lernen
wird er oftmals in den Schullehrpldnen sowie Erziehungszielen wieder gefunden.
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