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DIE BERUCKSICHTIGUNG DES POSITIVEN TRANSFERS AUS DER
ERSTEN FREMDSPRACHE — DEUTSCH - IN DER ENTWICKLUNG DES
HORVERSTEHENS IM ENGLISCHUNTERRICHT

Cmamms npucesauena numanHio UKOPUCAHHS NO3UMUBHO20 NEPEHOCY 3 NEePULOi IHOZEMHOT
MOBU — HIMEYbKOI — Ni0 4ac HABUAHHS AH2IOMOBHO20 ayolilosanHs. IIpononyiomuvcs cneyianvhi
MemoOUYHi npULtlomu O pO36UMKY aAyOUMUBHUX YMIHb HA OCHO8I 3HAHb NePULOi THO3eMHOI MOBU.

Knwuosi cnoea: nozumuenuil nepenoc, ayOil08aHHA, MYIbMUNIHEGI3M, HABUAHHA OpYeoi
IHO3eMHOI MOBU.

Cmamps noceswena 60onpocy UCNONb308AHUS NOJONCUMETbHO20 NePeHoca U3 Nnepeoco
UHOCMPAHHO2O0 SA3bIKA — HEMEYKO20 — 80 8peMs 0OVUeHUs aH2NI0A3bIYHOMY ayouposanuio. IIpeona-
2aromes cneyuanbHvle Memoouyeckue npuémsl OJisl pa3sumus ayOumueHulX YMEHUll Ha OCHOGe
3HAHULL NEeP8O20 UHOCMPAHHO20 A3bIKA.

Knrouegvie cnoea: nonoscumenvuvili nepeHoc, ayouposamue, MyJIbMUIUHS8UIM, 00yUeHue
8MOPOMY UHOCMPAHHOMY A3bIKY.

The article is devoted to the problem of using the positive transfer of the first foreign
language — German — in the process of teaching English listening comprehension. Special methods
for the development of auditive skills on the basis of the first foreign language are suggested.

Key words: positive transfer, listening comprehension, multilingualism, teaching second
foreign language.

Die Aktualitit des gewdhlten Forschungsthemas besteht im verdnderten Inhalt
der Sprachenpolitik in Europa. Mit der Mehrsprachigkeit in der Gesellschaft kommt es
allméhlich zur Mehrsprachigkeit im Lernprozess. Deshalb werden die Anforderungen
an die Sprachkenntnisse im Bereich sowohl der ersten, als auch der zweiten oder
einer weiteren Fremdsprache der Studenten groBer.

Die Horkompetenz ist ein wichtiger Teil der sprachlichen kommunikativen
Kompetenz, und ihre Entwicklung braucht mehr Aufmerksamkeit im Fremdsprachen-
unterricht. [3; 12] Ungeachtet vieler Forschungen im Bereich der Methodik der zweiten
Fremdsprache gibt es wenige Werke, in denen die Entwicklung des Horverstehens
mit Hilfe des positiven Transfers aus der ersten Fremdsprache analysiert wird.

Das Forschungsobjekt ist der positive Transfer aus dem Deutschen als erster
Fremdsprache und sein Potenzial fiir die Entwicklung des Horverstehens im Englisch-
unterricht als zweite Fremdsprache.

Der Forschungsgegenstand besteht in der Organisation des Lehrens von Horver-
stehen, in dem die Kenntnisse aus der ersten Fremdsprache beriicksichtigt werden.

Das Ziel des Artikels ist die theoretische Begriindung der Methodik des
Horverstehenlehrens im Englischunterricht. Dabei kann auf die in der ersten Fremd-
sprache (Deutsch) erworbenen Kenntnisse zuriickgegriffen werden.

Es werden folgende Aufgaben geldst:

1) die Analyse der theoretischen Voraussetzungen fiir die Problemlosung;

2) die Analyse des Sprachennebeneinanders im Englischunterricht, Englisch
als zweite Fremdsprache nach dem Deutschen;

3) das Erarbeiten der Methoden und Mittel der Verwendung des erworbenen
Transferspotenzials im Lehren des Horverstehens.
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Infolge der Vereinigungsbestrebungen in Europa, der europdischen Migrations-
bewegung und weiterer wichtiger politischer Ereignisse entstanden in der Didaktik des
Fremdsprachenunterrichts neue Fachgebiete. In der aktuellen methodisch-didaktischen
Literatur wird viel tiber die Erziehung der pluralistischen (vor allem rezeptiven) Mehr-
sprachigkeit in der interkulturellen Gesellschaft als einer Herausforderung fiir jedes
Individuum geschrieben. Die Mehrsprachigkeit ist in Europa durch die Migrations-
bewegungen entstanden und wird durch mehrsprachige Lernklassen in den europdischen
Landern charakterisiert. Mit dem Erlernen einer zweiten oder weiteren Fremdsprache
beginnt die schulische Ausbildung individueller Mehrsprachigkeit. Die individuelle
Mehrsprachigkeit bedeutet, dass “der Mensch prinzipiell mehrsprachig, d.h. fahig
ist, mehrere Sprachen zu erlernen, zu beherrschen und aktiv zu benutzen” [6, S. 206].
H.-J. Krumm plédiert fiir eine “curriculare Mehrsprachigkeit”, bei der die Differen-
zierung und der Aufbau des Unterrichts verschiedener aufeinander folgender Sprachen
sorgfaltig geplant und gleichzeitig die “lebensweltige Mehrsprachigkeit” von Lernenden
von Anfang an in den Unterricht mit einbezogen wird [7, S. 26].

Die letzten Forschungen, die die Sprachenkontakte analysieren, sind mit den
Integrationstendenzen in der Welt verbunden. Aber die Intensivierung der Forschungen
bedeutet nicht, dass dieser Bereich ausreichend untersucht wurde. Immer noch werden
sowohl allgemeine Probleme der Sprachenkontakte, als auch einzelne Phianomene,
die den Einfluss von einer Sprache auf die zweite verursacht, vernachléssigt.

Beim Lehren der zweiten oder einer weiteren Fremdsprache soll die Lernsituation
beachtet werden. Die Lernbedingungen beim Erlernen jeder weiteren Fremdsprache
unterscheiden sich von denen, wo Schiiler oder Studenten beginnen, die erste Fremd-
sprache zu lernen. Die Lernenden sind dlter als diejenigen im Unterricht der ersten
Fremdsprache, sie haben groBere Lebenserfahrung, sie konnen mehr Eigenverant-
wortung fiir den Lernprozess iibernehmen und ithn auch stirker selbst steuern [5, S. 4-6].
Es wird von den Wissenschaftlern betont, dass auch andere Faktoren das Erwerben
der zweiten oder einer weiteren Fremdsprache beeinflussen. Sie sind:

— die geringe Gesamtstundenzahl, die fiir den Zweitsprachenunterricht zur
Verfligung steht — bei gleichzeitiger Erwartung, dass er zum selben Abschlussniveau
fiihrt wie der Unterricht in der ersten Fremdsprache;

— die Motivation fiir das Erlernen einer zweiten Fremdsprache ist anders;

— die Lernenden haben bereits Kenntnisse, Fertigkeiten, Strategiefdhigkeiten
und Lerntechniken beim Erlernen und Gebrauch der ersten Fremdsprache erworben,
d.h. sie besitzen mehr Vorwissen, sind mit den Aspekten der europdischen Kultur
(politischen, kulturellen, wirtschaftlichen etc.), mit grammatischen Phidnomenen
(entsprechendes grammatisch- terminologisches Instrumentarium, Strukturmustern,
Ubungstypen etc.), mit Worterbiichern schon vertraut.

Der Zusammenhang der zu erlernenden Fremdsprachen muss beachtet werden.
Der Einfluss von einer Sprache auf eine zweite kann entweder negativ oder positiv sein.
Deshalb wurde vorgeschlagen, die Interferenz als negativen Einfluss der Stereotypen
einer Sprache im Lernprozess von der zweiten Sprache und dem positiven Einfluss
(oder Transfer) zu unterscheiden. Es wird im Unterrichtspraktikum bewiesen, dass
die optimalen Ergebnisse nur dann erreicht werden knnen, wenn diese zwei Phianomene
berticksichtigt werden.
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Ungeachtet vieler Forschungen im Bereich der Didaktik des Zweitsprachen-
unterrichts fehlen noch die wissenschaftlichen Arbeiten, in denen der positive Einfluss
aus der ersten Fremdsprache und ihre Interferenz bei der Entwicklung des Horverstehens
im Zweitsprachenunterricht analysiert werden. Beim Horverstehen ist die Interferenz
eine der Schwierigkeiten. Wenn die Worter in der Muttersprache oder der ersten
Fremdsprache dhnlich klingen, konnen die Worter der zweiten Fremdsprache ganz
anders verstanden werden. Aber wenn es Ahnlichkeiten in Bedeutungen gibt, kénnen
die Lernenden unbekannte Worter oder auch grammatische Strukturen ohne Hilfe des
Worterbuches verstehen.

Die Erforschung der Spezifika des Lehrens und Lernens von zweiten oder
weiteren Fremdsprachen hat in jiingerer Zeit verstirkt Aufmerksamkeit hervorgerufen.
Die Forschungsergebnisse beginnen sich erst allméhlich auf die Praxis auszuwirken.
Sprachtransfer wird immer noch oft im Zusammenhang mit Interferenzen gesehen,
dementsprechend fehlt das Wissen um das Nutzen oder die Bewusstmachung von
positiven Transferleistungen in der Unterrichtspraxis.

Die Frage ist, welche Sprache (die Muttersprache oder die erste Fremdsprache)
die Zweitfremdsprache beeinflusst. Das ist eines der zentralen Probleme des ent-
sprechenden Bereichs der Methodik. Es gibt zwei Gesichtspunkte. Laut des ersten ist
der Einfluss der ersten Fremdsprache groBer als der Einfluss von der Muttersprache. Das
1st damit zu erkldren, dass die Lernsituation beim Erlernen der ersten und der zweiten
Fremdsprache dhnlich ist. Laut des zweiten ist der Einfluss der Muttersprache stirker.

Reinfried [11, S. 38] betont den positiven Einfluss der Verbundenheit ver-
wandter Sprachen und fiihrt an, dass sie mehr Vorteile als Nachteile bietet. Das trifft
vor allem fiir die rezeptive Kompetenz zu.

Wenn wir iiber die Ukraine sprechen, sind die nidchsten Bezugssprachen Deutsch
und Englisch — in struktureller und pragmatischer Hinsicht — ausgeprégter als der
Bezug zwischen Englisch und der Muttersprache. Die aktive und bewusste Nutzung
vorhandener Deutschkenntnisse kann deshalb den Prozess des Englischlernens ganz
erheblich fordern und beschleunigen. Einige Ahnlichkeiten im Wortschatzbereich und
der Grammatik erleichtern den Erwerb des Englischen, verursachen aber auch einige
Schwierigkeiten. Um den Unterricht kognitiver zu gestalten und die Moglichkeiten zu
haben, eventuelle Interferenzfehler zu vermeiden, brauchen die Lehrer die Ergebnisse
der kontrastiven Analyse der Sprachsysteme von zwei zu erlernenden Fremdsprachen.

Man unterscheidet die Interferenz und den positiven Transfer in allen Sprach-
bereichen — dem phonologischen, lexiko-semantischen und grammatischen. Im Bereich
der Artikulation gibt es meistens Unterschiede, da z.B. Worter mit erkennbarer Bedeu-
tung haufig unterschiedlich ausgesprochen und betont werden, auch die Satzintonation
unterscheidet sich betréachtlich.

Am augenfilligsten sind die Entsprechungen Deutsch—Englisch im Wortschatz-
bereich. In Deutsch und Englisch gibt es viele Worter, die auf die gleiche historische
Wurzel zuriickgehen, dhnlich klingen, dhnlich geschrieben werden und dhnliche Bedeu-
tung haben. Diese Worter nennt man Kognaten. Die Wissenschaftler behaupten, es
gibe in Deutsch und Englisch etwa 600 Kognaten. Es existieren aber auch “falsche
Kognaten” im Wortschatzbereich, die man zur Kenntnis nehmen muss (z.B. dt.
bekommen — engl. to become).
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Auch im Bereich der Elementargrammatik lassen sich viele Parallelen zwischen
Deutsch und Englisch finden, die im Anfangsunterricht vorgestellt und vergleichend
besprochen werden konnen, z. B.:

— elementare Satzbaumuster;

— Ubereinstimmungen im Bereich der Funktionswdrter (Artikel, Pripositionen,
Konjunktionen etc.);

— Bildung und Gebrauch der Steigerungsstufen von Adjektiven und Adverbien;

— Tempusformen (z. B. Perfekt mit haben — the Present Perfect), unregelméfige
und regelméBige Verben (Préteritum — the Past Simple), Futurbildung;

— Modalitdt (Modalworter).

AuBerdem gibt es viele Ahnlichkeiten im Bereich der Morphologie. Sie tragen
dazu bei, anhand dieser Gemeinsamkeiten die Bedeutung der unbekannten Worter zu
vermuten bzw. zu erschlieBen. Es gibt in zwei Sprachen dhnliche wortbildende Modelle
(Nomen + Nomen: “tea-spoon” — “Teeloffel”’; Adjektiv + Nomen: “grandfather” —
“Grofivater”), ahnliche Suffixe (-ship — -schaft. “friendship” — “Freundschaft’) und
Préfixe (anti-, , fore-, ex-, inter-, -mis-, un-).

Die kontrastive Analyse der grammatischen Strukturen und die im Wortschatz-
bereich konnen helfen, die von der Interferenz verursachten Schwierigkeiten und
dhnliche Phanomene, die als Transfer dienen konnen, zu finden. Die Beriicksichtigung
dessen kann dem Lehrer helfen, Fehler und Ungenauigkeiten beim Horverstehen, die
von der intersprachlichen Interferenz verursacht werden, zu vermeiden. Das konnte
dem Lehrer Erkldrungen sparen.

Die Verwandtschaft des Deutschen und des Englischen in verschiedenen
Sprachbereichen ermdglicht zweifellos die Anwendung von vorhandenen linguistischen
Erfahrungen aus dem Deutschen, die man im Englischunterricht nutzen kann. Aber
um das im Lehrprozess zu verwenden, braucht man spezielle methodische Vorgehens-
weisen, Schritte.

Die Hauptgruppe solcher Methoden ist mit der kontrastiven Analyse oder
Nutzung von direkten Parallelen mit der Muttersprache oder der ersten Fremdsprache
verbunden. Das Bewusstmachen von transferanfilligen Bereichen, die Interferenzfehler
verursachen konnen, weil zwischen den beiden Sprachen in diesen Bereichen Unter-
schiede oder Ahnlichkeiten bestehen, kann durch nachstehende Verfahren erfolgen:

1) tiber explizite Erkldrungen: Erklarungen des Lehrers anhand von Regeln,
Hinweisen im Lehrwerk usw. Fiir den Tertidrsprachenunterricht kann man darunter
z.B. den Vergleich einer grammatischen Struktur der dritten Sprache mit der ent-
sprechenden der zweiten Fremdsprache verstehen mit dem Ziel, auf Unterschiede und
Ahnlichkeiten hinzuweisen;

2) liber das induktive Verfahren: Aus dem Material, das die Lerner vor sich
haben, konnen sie Regeln erschlieBen. In unserem Fall bedeutet dies, dass sie sich
selbstindig Unterschiede oder Ahnlichkeiten zwischen den beiden Sprachen in der
Grammatik oder im Wortschatz erarbeiten und systematisieren.

M. Lutjeharms befragte Studenten, die die zweite Fremdsprache studieren. Er
bemerkte, dass diese Studenten die zweite Sprache ganz anders erlernen. Sie vergleichen
die zu erlernenden Sprachen bewusst und entdecken den positiven Einfluss der anderen
Fremdsprache. Aber nicht alle Lernenden kdénnen sofort Ahnlichkeiten erkennen. Am
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Anfang muss der Lehrer immer wieder darauf hinweisen, dass die Bedeutung mit
Hilfe der verwandten Sprache gefunden werden kann; solche — oft schwache —
Lernenden brauchen explizite Hinweise zur Entwicklung dieses Aspektes der Sprach-
bewusstheit [8, S. 9, 11].

G. Neuner [10, S. 216-217] behauptet, beim Lehren des neuen grammatischen
Stoffes soll der Vergleich von zwei Sprachen gemacht werden und die Entsprech-
ungen im Wortschatzbereich sollen “ohne Umschweife”, d.h. durch direkten Riickgrift
auf die erste Fremdsprache erarbeitet werden. Das vorhandene Wissen aus der ersten
Fremdsprache bewusst zu verwenden bedeutet, dass das Verstdndnis von einem neuen
Element der zweiten Fremdsprache — einem einzelnen Wort oder einer Satzstruktur —
mit Hilfe von Analogien mit entsprechenden Sprachphdnomenen der ersten Fremd-
sprache erschlossen werden kann. Die bei der Erdrterung des didaktisch-methodischen
Konzeptes angefiihrten Prinzipien gelten auch fiir die Gestaltung von Lehrwerken.
Auf diesem Hintergrund miissen Lehrmaterialien folgenden Anforderungen geniigen
[10, S.216-217]:

— vom Verstehen zur AuBerung fortschreiten;

— gut ausgesuchte Texte anwenden, an denen von Anfang an “intelligent
guessing” (Hypothesen zur globalen Bedeutung, zur Bedeutung einzelner Worter)
gelibt wird;

— Aufgaben zum selbstentdeckenden und -entwickelnden Lernen erarbeiten und
den Studenten anbieten.

Explizite Hinweise auf Unterschiede oder Ahnlichkeiten zwischen grammatischen
Strukturen konnen hilfreich sein, weil sie einen Einblick in transferanféllige Bereiche
vermitteln. Obwohl nicht alle Unterschiede in den Strukturen zu Interferenzfehlern
fiihren, ist es sinnvoll Hinweise oder Ubungen in den Unterricht einzubetten, bei denen
sich die Lerner liber diese Unterschiede klar werden.

Unter anderem ist die kontrastive Analyse von Sprachsystemen wichtig im
Horverstehenlehren. Der Lehrer muss wissen, in welchem Stoff ein Transfer moglich
sein kann und wo er unmoglich ist. Im letzten Fall sollen die Lautformen durch die
Entwicklung des phonetischen Gehdrs der Studenten mit Hilfe spezieller Ubungen
entwickelt werden.

Ziel ist das Erarbeiten von Techniken, die den positiven Transfer aus dem
Deutschen als erste Fremdsprache im Horverstehenlehren im Unterricht des Englischen
als zweite Fremdsprache deutlich machen. Sie kénnen fiir die Entwicklung des auditiven
Konnens und der Fertigkeiten angewandt werden. Zu gleicher Zeit konnen einige von
diesen Techniken die Interferenz vermeiden.

Es wurden von uns 270 Englisch-Deutsche Kognaten ausgewdhlt, die dhnlich
ausgesprochen sind und dhnliche Bedeutung haben, und in 8 Gruppen aussortiert.
Diese Gruppen unterscheiden sich durch die Betonung, die Silbenzahl und durch die
Aussprache von Stammvokalen und Konsonanten. Wir berpriiften, wie gut die
Studierenden die Bedeutung von unbekannten englischen Wortern selbstindig er-
schlieflen konnen. Die Worter wurden vom Lehrer i1soliert, in Sdtzen und Mikrotexten
vorgelesen, und die Studenten sollten die Worter in die Muttersprache und in die erste
Fremdsprache schriftlich libersetzen. Aulerdem verschiedene Gruppen von Studenten
wurden ausgewdhlt: die, die zweite Fremdsprache noch nicht gelernt haben, und die,
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die die zweite Fremdsprache ein Semester lang studiert haben. Es wurde also fest-
gestellt, dass Sprachverwandtschaft mit der Muttersprache Russisch oder Ukrainisch
oder mit der ersten Fremdsprache Deutsch nicht immer zur richtigen Bedeutungser-
schlieBen flihrt, manchmal verursacht sie auch sprachliche Interferenz. Der Prozentsatz
der richtigen Vermutungen iiber die Bedeutung war gewissermallen gering — von
10,00% bis 82,14% kontextisoliert und etwa 80% im Kontext. Aullerdem forderte die
grofere linguistische Erfahrung von Studierenden die besseren Ergebnisse [1].

Da der spontane Transfer unbewusst realisiert wird, sollten keine speziellen
methodischen Techniken fiir dessen Einbetten in den Lernprozess erarbeitet werden.
Aber wegen der moglichen Sprachinterferenz kann der positive Effekt nur unter der
Leitung des Lehrers realisiert werden. Die Lehrer sollten am Anfang des Zweitsprachen-
unterrichts im speziell gezielten Gesprich unterstreichen, dass die Studenten einige
englische Worter treffen konnen, die dhnlich dem Deutschen, Russischen oder Ukrai-
nischen klingen oder geschrieben werden. Nicht immer sind ihre Bedeutungen &hnlich,
deshalb sollen die Studenten nicht ohne Nachforschen auf die Gemeinsamkeit
schlieBen. Der Lehrer muss die Studenten iiber dhnliche grammatische Strukturen
und soziokulturelle Phdnomene informieren. Das soll die Motivation erhohen. Die
Studenten werden befdhigt, selbstindig die Bedeutung von unbekannten Wortern und
grammatischen Strukturen beim Horverstehen zu erschliefen. [2; 4] Der Lehrer soll
aber erkldren, aufgrund welcher Gemeinsamkeiten die Bedeutung erschlossen werden
kann: mittels der Ahnlichkeiten mit der Muttersprache oder der ersten Fremdsprache;
mittels des Wissens von der Bedeutung der einzelnen Worter, aus denen die Komposita
bestehen; oder mittels des Kontextes.

Fiir die Realisation der bewussten Ubertragung aus der ersten Fremdsprache —
Deutsch — beim Horverstehenlehren im Unterricht des Englischen als zweite Fremd-
sprache schlagen wir folgende Gruppen von speziellen methodischen Techniken vor:

1. Verfahren des Vergleichs von der Aussprache und der Bedeutung von Wortern
und Struktur und Bedeutung von grammatischen Strukturen der beiden Sprachen auf
der Ebene der einzelnen Worter und Sitze, die in den Ubungen fiir die Bildung von
phonetischen, lexikalischen und grammatischen Fertigkeiten Horverstehen angewendet
werden. z.B. “You've just begun to study a new foreign language. Let’s see if you
already can differentiate English words from German while listening. Listen to pairs
of words and choose the English one. Write the number of the English word in each
pair: 1. seit — site 2.beide — bide 3. Weib — wife”.

2. Die Aufrichtung auf einen bewussten positiven Transfer aus der ersten
Fremdsprache, betrifft unbekannte Worter und grammatische Strukturen. z.B. “While
listening to foreigners you cannot expect to understand all words and grammatical
structures. You should pay attention to special cues. Listen to the following utterance
and say which part of it expresses the earlier event: “l usually get up at about half
past seven after my second cup of tea has woken me up.” Aullerdem kann der Lehrer
wiahrend des ersten Horens des Textes eine kurze Pause machen und sagen: “You can
guess the meaning of the last word if you remind one German word”. Vor dem Horen
die Anweisung kann so lauten: “In the following text you will hear three words which
sound like German. Listen carefully and try to guess their meanings without the help
of the dictionary”.
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3. Vorbeugende Anweisung, die auf die Achtung der Studenten gegen die mog-
lichen Félle der zwischensprachlichen Interferenz seitens der ersten Fremdsprache
aufgerichtet ist, gilt sowohl fiir unbekannte Worter als auch fiir grammatische
Strukturen. z.B. “In the video fragment that we are going to watch the English verb
“will” is often used. If you listen carefully and pay attention to the adverbial
modifiers of time you’ll see that this verb is auxiliary, not a modal one.”

4. Semantisierung von unbekannten englischen Wortern und grammatischen
Strukturen, die den deutschen dhnlich sind, auf zwei Phasen der Arbeit mit Hortexten:
Phase der sprachlichen und soziokulturellen Orientierung vor dem Hoéren und auf der
Stufe der adaptiven Rezeption wéhrend des ersten Horens:

— vor dem Horen schlagen wir vor, die Kognaten, die wegen der Interferenz
falsch verstanden werden konnen, und die sogenannten “falschen Kognaten”, die dhnlich
klingeln, aber verschiedene Bedeutungen haben, zu semantisieren. Der Lehrer iiber-
setzt diese Worter miindlich in die Muttersprache;

— wihrend des ersten Horens konnen die unbekannten Kognaten, die gleiche
Bedeutung haben, aber nicht genau dhnlich ausgesprochen werden, vom Lehrer in der
Pause gleich nach dem unbekannten Wort semantisiert werden (mit der Hilfe von miind-
licher Ubersetzung ins Deutsche). z. B. “Students have lessons in the morning and then
a break of an hour for lunch. Some go home for lunch, some bring sandwiches with them,
and some eat here in the school canteen.” (der Lehrer macht eine Pause und sagt:
“Kantine”). “What'’s this? It’s Pancake (der Lehrer: “Pfannkuchen”) Day. Pancake
Day is in February. In some towns there are Pancake Races. People throw pancakes
in the air and race at the same time. And of course they eat lots of pancakes, too.”

Die methodischen Techniken, die sich auf den Transfer aus der ersten Fremd-
sprache richten, sind meistens mit der Semantisierung des unbekannten Stoffes in den
Hortexten verbunden. Es ist sehr wichtig, die entsprechenden Semantisierungstechniken
und Verfahren zu erfassen. Davon hingt das Speichern des neuen Sprachstoffes ab.

Zusammenfassend sei Folgendes festgehalten:

Die Sprachenvielfalt im Fremdsprachenunterricht muss man bewusst machen
und gezielt einsetzen. Das Bewusstsein von der Vielsprachigkeit der Welt ist ein
wichtiges Motivationselement fiir das Erlernen jeder Fremdsprache. In methodischer
Hinsicht wire eine stirkere Betonung der rezeptiven Fahigkeiten von Vorteil, besonders
das Horverstehen. Eine Moglichkeit, die die ungeniigenden Sprechfertigkeiten in einer
neuen Fremdsprache mindern kann, besonders im Anfangsunterricht, ist, das vorhandene
Wissen der Studenten aus der Muttersprache und das der ersten Fremdsprache zu
nutzen. Die Anwendung solcher Erfahrungen kann als positiver Transfer dienen.
AuBlerdem kann sie die mogliche intersprachliche Interferenz vermeiden. Im Horver-
stehenlehren als Transfer kann selbstéindige BedeutungserschlieBung der unbekannten
Waérter oder grammatischen Strukturen mittels der Ahnlichkeiten zwischen den beiden
Fremdsprachen angewendet werden. Fiir das Schaffen einer effektiven Methodik des
Zweitfremdsprachenunterrichts auf der Basis der ersten Fremdsprache braucht man
eine Reihe von speziellen Methoden und Techniken, die die Lernerfahrungen aus der
ersten Fremdsprache beriicksichtigen und die Interferenz vermeiden. Dank dieser
Techniken kann die Zeit, die die Lehrer fiir die Erkldrung von einigen Sprachphéno-
menen brauchen, verkiirzt werden.
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ZUR FORDERUNG DER SOZIOKULTURELLEN KOMPETENZ DURCH
DIE BEHANDLUNG UND VERWENDUNG VON AUSTRIAZISMEN
IM DaF-UNTERRICHT

Y emammi ii0emvcsi npo po3eumox coyiokyibmypHoi KOMRemeHmHoCmi 4epes 3aCmoCcy8aHHs
ascmpiayusmie HaA 3aHAMMI 3 HIMEYbKOi MOBU, A MAKONC AKYEHMYEMbCA Y8aza HA NAIOPIYEH-
MPUYHOCTI HIMEYbKOI MOBU 51K NepedyMosU (OpMYBaAHHSL IIH2B0COYIOK)IbMYPHOT KOMNEMEHMHOCMI
B0JIOOIHHSA THULOMOBHUM CNIIKYBAHHAM V HIMeYbKOMOGHOMY npocmopi. Ocobnugy yeazy 30cepeoriceHo
HA KOMNJIEKCI 6npas O/ O3HAUOMIEHHS 13 A8CMPIUCOKUM 8APIAHMOM HIMeYbKOi MOBU HA NeKCUY-
HOMY DIGHI.

Kniouosi cnosa: memoou, po3podka HaA84aANLHO20 Mamepiany, HAYIOHANbHUL Bapianm
ABCMPIICHKOT HIMEYbKOI MOBU, COYIONIHEBUCMUYHA KOMNEMEHMHICMb, DOHeMUYHA KOMNEMeHMHICMb,
JAEKCUYHA KOMNEMEHMHICMb.
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