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ZUR FORDERUNG DER SOZIOKULTURELLEN KOMPETENZ DURCH
DIE BEHANDLUNG UND VERWENDUNG VON AUSTRIAZISMEN
IM DaF-UNTERRICHT

Y emammi ii0emvcsi npo po3eumox coyiokyibmypHoi KOMRemeHmHoCmi 4epes 3aCmoCcy8aHHs
ascmpiayusmie HaA 3aHAMMI 3 HIMEYbKOi MOBU, A MAKONC AKYEHMYEMbCA Y8aza HA NAIOPIYEH-
MPUYHOCTI HIMEYbKOI MOBU 51K NepedyMosU (OpMYBaAHHSL IIH2B0COYIOK)IbMYPHOT KOMNEMEHMHOCMI
B0JIOOIHHSA THULOMOBHUM CNIIKYBAHHAM V HIMeYbKOMOGHOMY npocmopi. Ocobnugy yeazy 30cepeoriceHo
HA KOMNJIEKCI 6npas O/ O3HAUOMIEHHS 13 A8CMPIUCOKUM 8APIAHMOM HIMeYbKOi MOBU HA NeKCUY-
HOMY DIGHI.

Kniouosi cnosa: memoou, po3podka HaA84aANLHO20 Mamepiany, HAYIOHANbHUL Bapianm
ABCMPIICHKOT HIMEYbKOI MOBU, COYIONIHEBUCMUYHA KOMNEMEHMHICMb, DOHeMUYHA KOMNEMeHMHICMb,
JAEKCUYHA KOMNEMEHMHICMb.
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B cmamve peub udem o pazeumuu coyuoKyIbmMypHOU KOMNEMEHMHOCMU Yepe3 NpUMeHeHue
asCmpuayu3Mos Ha 3aHAMUU N0 HEMEYKOMY SA3bIKY, d MAKIHCe aKYEeHMUpyemcs GHUMAHUue Ha Naopu-
YEHMPUUHOCb HeMeYKo2o A3bIKd, KAK NPeOnoCbLIKU GOpMUPOBAHUS TUHSE0COYUOKYILIMYPHOU
KOMNEemenmHOCmU 81A0eHUsI UHOA3bIYHbIM 00WeHUeM 8 HeMeyKoA3blYHoOM npocmpancmee. Ocoboe
BHUMAHUE COCPeOOMOYeHO HA KOMNIEKCe VAPAXNCHeHUll OJisl O3HAKOMAEHUS C A8CMPUNICKUM
8aPUAHMOM HEMeYKO20 A3bIKA HA JIeKCULECKOM YPOBHe.

Knrwouesvte cnosa: memoovl, paspabomka y4eOHO20 Mamepuand, HAYUOHANbHbIU 6aAPUAHM
ABCMPULICKO20 HEMeYKOo20 S3bIKd, COYUOIUHSBUCTIUYECKAS KOMNEMeHMHOCMb, (oHemuyeckas
KOMNEMenmHOCmb, 1eKCU4eCcKas KOMNemeHmHoCb.

The article "To promote sociocultural competence by the treatment and use of austrian words
on the german lesson" deals with the development of socio-cultural competence through the use
austrian german lanaguage in class in German and focuses on pluricentric German language as
a prerequisite for the formation of competence linguiosociocultural competence of foreign language
communication in the German-speaking area. Particular attention is focused on a set of exercises
to familiarize themselves with the Austrian variant of the German language at the lexical level.

Key words: methods, development of educational material, Austrian national version of
the German language, linguiosociocultural competence, phonetic competence, lexical competence.

Fiir die Entwicklung der kommunikativen Kompetenz in der deutschen Sprache
orientieren sich die Lehrenden an den Lernzielen, die im Gemeinsamen Européischen
Referenzrahmen festgelegt und im Curriculum fiir DaF-Lernende und -Lehrende
beschrieben worden sind [1, 12]. Im Rahmen des Gesamtlernziels zum Erreichen
kommunikativer Kompetenz werden die Fahigkeiten hervorgehoben, die die nationalen
Briicken zwischen den deutschsprachigen Landern bilden. In diesem Zusammenhang
soll nach der Meinung vieler europdischer Didaktiker die deutsche Sprache nicht nur
monozentristisch, sondern vielmehr plurizentristisch verstanden werden [2, 4, 6, 9].

Die Analyse einiger Lehrwerke [1, 2, 3], die den Deutschlernenden zur Verfligung
stehen, zeigt, dass die plurizentrischen Merkmale der deutschen Sprache implizit
vermittelt werden. Das betrifft in erster Linie die Horfertigkeiten, wenn die Lernenden
das Gehorte wahrnehmen und verstehen miissen. Nach den Anforderungen der oben
genannten Dokumente sollen die DaF-Lernenden schon auf dem Niveau B2 globales
Verstehen von nationalen Standardvarietiten beherrschen. So sollen sie auf dieser
Schwierigkeitsstufe Osterreichische und schweizer Varianten des Deutschen iiben,
damit dann auf dem Niveau C1 ein optimales Harverstehen erreicht werden kann [1, 12].

Im Gemeinsamen Europidischen Referenzrahmen fiir Sprachen ist unter dem
Punkt soziokulturelles Wissen aufgefiihrt, dass ab B1-Niveau passive Kenntnisse iiber
die nationalen Varietiten des Deutschen verlangt werden diirfen und im weiteren
Prozess des Deutschlernens sollen die DaF-Lernenden und -Lehrenden auf C1-Niveau
soziolinguistische Unterschiede der nationalen Varietdten identifizieren [12, S. 104].
Soziolinguistische Kompetenzen sind definiert durch die soziokulturellen Bedingungen
der Sprachverwendung. Die soziolinguistische Komponente wirkt auf die gesamte
sprachliche Kommunikation zwischen Repréasentanten verschiedener Kulturen, obgleich
die Gesprachsteilnehmer sich dieses Einflusses oft gar nicht bewusst sein mogen
[12, S. 25].

Die Deutschlernenden an den linguistischen Fakultiten sollen sich hinsichtlich
des Curriculums auf dem B1-Niveau mit den Merkmalen der nationalen Varietiten
auseinandersetzen, wiahrend sie auf dem C1-Niveau alle Gesprachspartner/-innen aus
dem ganzen deutschsprachigen Raum verstehen miissen [1, S. 105].
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AulBlerdem sollten die DaF-Lernenden die nationalen Varietiten selbst kennen
lernen, weil sie oft in einem deutschsprachigen Land weiter studieren oder beruflich
tatig sein wollen. Im Unterricht sollen deshalb Kenntnisse zu den Varietiten auf-
gebaut werden.

Als Einstieg in die Plurizentrik sollen zumindest passive Kenntnisse dartiiber
vorhanden und einige Grundbegriffe geklart sein. Die Untersuchungen der Didaktiker
in diesem Bereich zeigen, dass das Erlernen der nationalen Varietiten eine spezielle
Vorbereitung braucht, weil sie auf der Basis des Standarddeutschen beherrscht werden
sollen.

In der ersten Phase der Vermittlung der plurizentrischen Sprache erfahren die
Lernenden, dass drei interagierende Zentren (Deutschland, Osterreich und Schweiz)
jeweils iiber eigene nationale Standardvarietdt verfiigen, die eigene kodifizierte Normen
aufweisen [2, 8, 9]. Wenn die DaF-Lernenden mittels der Varietiten aus einem der
deutschsprachigen Lander kommunizieren, sollen sie darin enthaltene soziolinguistische
Merkmale des Deutschen wahrnehmen und verstehen, damit sie erfolgreich kommu-
nizieren konnen.

Es gibt drei wesentliche Griinde fiir die Vermittlung von Standardvarietidten im
DaF-Unterricht:

1) Bedarfserhebung durch offene Grenzen zwischen den Landern;

2) die Realitdt der gesprochenen Sprache im Alltag miterleben;

3) Vorgaben des Europdischen Referenzrahmens [12].

Auf diese Weise sollen die nationalen Varietiten im DaF-Unterricht berticksichtigt
und zielbewusst vermittelt werden.

In diesem Beitrag wird anhand aktueller Forschungsergebnisse und durch
praktische Erfahrung die nationale Varietdt des Osterreichisch Deutschen im Bereich
rezeptiver Aussprachefertigkeiten im DaF-Unterricht thematisiert.

Die von R. de Chillia, P. Wiesinger, K. Reinke und anderen Didaktikern diskutierte
Frage der osterreichischen Varietidten im DaF-Unterricht inspiriert zum Gestalten neuer
Methoden fiir die Entwicklung der Lern- und Lehrmaterialien [9, 10, 14]. In diesem
Fall sollen von den Lehrenden die DACH-Prinzipien eingehalten werden, damit die
Lernenden sich bewusst sind, dass die deutsche Sprache in jedem deutschsprachigen
Land ihre linguistischen Besonderheiten hat. Dazu kommen folgende Prinzipien:

1) das rezeptionsorientierende Prinzip;

2) das lernorientierende Prinzip;

3) das prozessorientierende Prinzip [3, 9, 10, 13].

Dabei soll betont werden, dass wir diejenigen linguistischen Besonderheiten des
Osterreichischen Deutsch anbieten, die in den Worterbilichern als Standarddeutsch
kodifiziert sind [2, 4, 8]. Wir unterstiitzen die Meinungen von U.Hirschfeld, R.Muhr
K.Reinke, dass im DaF-Unterricht immer die Vielfalt des deutschsprachigen Raums
anzuerkennen ist und die Zielsprache Deutsch auf mehr als ein Land verteilt ist [6, 8,
9]. Wir sind iiberzeugt, dass sich im Sprachunterricht gleichzeitig Landeskunde
anhand der deutschsprachigen Lernmaterialien vermitteln ldsst. Den Lernenden stehen
beim Horen und Sprechen nationale Varianten z.B. des Osterreichischen Deutsch zur
Verfligung, damit sie sie aktiv und rezeptiv benutzen kénnen. Das Lernziel der prak-
tischen Ubung ist, dass die Lernenden im gesamtdeutschsprachigen Raum moglichst
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viel verstehen und gut mit linguistischen Unterschieden und Gesamtheiten umzugehen
lernen. Hinsichtlich der heutigen Anforderungen des Arbeitsmarktes und moderner
Innovationen sollte sich der DaF-Unterricht sprachliche Realitét aufweisen.

Festgestellt werden muss, dass die Plurizentrik des Deutschen in den ukrainischen
Lehrwerken kaum Beriicksichtigung findet. Die Thematik des plurizentrischen Deutsch
wird in den Lehrwerken implizit eingebettet [1, 2, 3].

Unsere Untersuchungen zeigen, dass die Lernmaterialien, die die nationalen
Merkmale des Osterreichischen Deutsch enthalten, von den Lehrenden oft nicht erklért
werden und damit schenken die Lernenden ithnen keine Aufmerksamkeit. AuBlerdem
gibt es beim Gestalten der Gespréchssituationen kein Land, in welchem die nationalen
Merkmale des Deutschen vorhanden sind. Im Unterricht werden Gesprachssituationen
im Allgemeinen auf den deutschsprachigen Raum bezogen, so wird in erster Linie
Deutschland reprisentiert. Man soll ofter sprachliche Situationen schaffen, die den
Lernenden zeigen, dass Osterreichisches oder Schweizer(hoch)deutsch ebenso korrekt
und akzeptabel wie das Standarddeutsche der Bundesrepublik Deutschland ist [7, 8, 11].

Im Laufe der Lernphase sollte Reichtum und Vielfalt von Kultur und Sprache
vermittelt werden. Dadurch werden die linguistischen Besonderheiten z.B. aus dem
Osterreichischen deutlich aufgezeigt. Auf diese Weise kdnnen die Lernenden im
Alltag leichter mit den Muttersprachlern ins Gesprach kommen und sich in deren
Land verstanden fiihlen.

Weil die Phonetik ein wichtiger Bestandteil der Kommunikationskultur ist, sind
Ubungen und Aufgaben aus diesem Bereich unerlésslich. Eine alle Gesprichstpartner
zufrieden stellende Kommunikation hdngt weitgehend von den Fahigkeiten des Wahr-
nehmens und Verstehens ab.

Die von U. Ammon beschriebenen linguistischen Merkmale des Osterreichischen
Deutsch sind in den Beitrdgen von R. Muhr, P. Wiesinger und B. Kellermeier-Rehbein
weiter auf den grammatischen, lexikalischen und phonetischen Ebenen konkretisiert
[2,7,8, 14].

Im DaF-Unterricht werden viele lexikalische Einheiten gelernt. Es m+ssen aber
auch phonologische Prozesse beachtet werden, die sich auf die Aussprache einiger
Laute im Osterreichischen Deutsch beziehen.

Beim Erarbeiten von phonetischem Lernmaterial geht es nicht nur um die Ent-
wicklung rezeptiver Fahigkeiten, sondern auch die Vermittlung des Wissens. Hierbei
genligt es nicht, sich z.B. auf die Inhalte des Horverstehens zu konzentrieren. Ebenso
muss man die Lern- und Wissenskompetenz beriicksichtigen. Dabei sollen die Deutsch-
lernenden unseres Erachtens zu folgenden Schwerpunkten Grundwissen haben und
im Laufe des Studiums dazu lernen:

1) lexikalische Einheiten, dazu gehdren auch Austriazismen in verschiedenen
Bereichen des alltdglichen Lebens;

2) Aussprachebesonderheiten der Vokale und Konsonanten im osterreichischen
Deutsch;

3) soziokulturelles Verhalten beim Sprechen, z.B. Toleranz zeigen; Blickkontakt
halten.

Eine Reihe der Ubungen und Aufgaben, die in diesem Beitrag angeboten werden,
hat das Ziel, auf der linguistischen Ebene die Plurizentrik der deutschen Sprache zu
beweisen und die sprachliche Realitit in Osterreich aufzuzeigen.
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Die Erweiterung und das Uben des Lese- und Horverstehens und des miind-
lichen Gebrauchsstandards der Osterreichischen Varietdt stehen im Zentrum. Zur
Entwicklung der phonetischen Fertigkeiten werden in diesem Beitrag die von K. Reinke
formulierten methodischen Prinzipien eingehalten, unter denen eines die Plurizentrik
der deutschen Sprache betont: "Berlicksichtigung von Angemessenheit, Intention und
Wirkung-Autentitit, Emotionalitit und Variantenbreite" [9]. Es wird hier neben der
phonostilistischen Variation auch Bezug geschaffen zu regionalen Varianten und zu
den Varietiten (Osterreich, die Schweiz, Bundesrepublik Deutschland).

Das von uns vorbereitete Material umfasst drei Ebenen. Die erste Ebene enthélt
Ubungen, die Vorwissen und Wissen aktivieren. Es folgen das Kennenlernen der
lexikalischen Bestandteile der Osterreichischen Standardvarietit und die Aussprache-
merkmale derjenigen Laute, durch welche sich osterreichisches Deutsch im Vergleich
zur Standardaussprache des Deutschen in der BRD unterscheidet. Auf der dritten Ebene
wird den Deutschlernenden globales Horen angeboten, wobei sie die Besonderheiten des
osterreichischen Deutsch erkennen sollen. Nach dem selektiven Horverstehen desselben
Textes kommt die vierte Ebene des Sprachgebrauchs, wobei die Lernenden eine ent-
sprechende Gesprachssituation anhand des gelernten linguistischen Materials simulieren
konnen. Um die Ubungen und Aufgaben nach den obigen Lernebenen zu entwickeln,
werden folgende Ubungstypen beriicksichtigt: rezeptive, rezeptiv-reproduktive,
reproduktive, produktive; sprachliche und kommunikative Ubungen zum freien
Sprechen (s. Tabelle 1).

Tabelle 1
Ubungsteilung fiir die Entwicklung der soziolinguistischen Kompetenz
Ebenen Ziele des Lernmaterials Ubungen und
Aufgaben
1.Einstieg | - Bekanntschaft mit Begriffen; sprachliche,
(z.B. - Vorwissen wecken rezeptive,
nationale rezeptiv- N
Varietit) reproduktive 2
Q.
2. Lese- - Segmentalia und suprasegmentalia der | sprachliche und g
verstehen Standardaussprache Deutsch beachten; | kommunikative %
Austriazismen erkennen; rezeptive §
die Aussprache des Suffixes -el; des 2
R-Lautes; des Schwas [2], bemerken. Z
) Lautmerkmale [1], [o], [R], [e] im Auslaut | kommunikative | .=
3. Hor- bei den Osterreichern beachten; , S
verstehen Ssterreichische Realisierung des [1]-Lautes | F6ZePtV- 2
im Suffix -el identifizieren; reproduktive
die Aussprache des [1]-Lautes im bundes-
deutschen und Osterreichischen Deutsch;
vergleichen.
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- das phonetische Phidnomen durch die | rezeptiv-

4. erlernten segmentalen Merkmale | produktive

Kommu- verkniipfen;

nikation - das phonetische Basismaterial unter- | kommunikative
scheiden;

- sich die neuen lexikalischen Einheiten und | produktive
die neuen Sprachcharakteristika bewusst
machen und einprigen;

- Selbstvertrauen gewinnen; wéhlen und
entscheiden lernen;

- die osterreichischen Sprachkultur erkennen
und verstehen.

Wir betrachten den Lernprozess aus der Kenntnis des Osterreichischen Deutsch
auf der phonetischen Ebene, indem wir die Aussprache des Schwa [9] im Suffix -¢l
und des [1]-Lautes im Auslaut kennen lernen. AuB3erdem betrachten wir die Standard-
aussprache des Osterreichtischen Deutsch einer Ansagerin und eines Gastes bei einem
Spielfilm im oOsterreichischen Fernsehen (ORF).

Ubung 1. Ziel: Vorwissen aktivieren, Wissen vermitteln
Aufgabe: Lesen Sie den Text und informieren Sie sich iiber die plurizentrische
Sprache Deutsch. Danach machen Sie einen kurzen Test zum Leseverstehen.

Beim Lesen finden die Lerner die ersten Austriazimen im Text.

In der nichsten Ubung erhalten sie einige Kenntnisse aus dem Bereich der
Plurizentrik.

Ubung 2. Ziel: Wissen vermitteln
Aufgabe: Lesen Sie die folgenden Begriffe. Ordnen Sie diese der richtigen Definition
zu. Notieren Sie den richtigen Buchstaben in der letzten Spalte.

1 | die Varietit a | typisch osterreichische lc
Ausdriicke

2 | der Dialekt b | typisch schweizerische Ausdriicke

3 | das Standarddeutsch ¢ | eine Sprachform innerhalb einer Sprache
mit spezifischen sprachlichen
Eigenheiten

4 | die plurizentrische d | die Sprache mit einer lokalen regionalen

Sprache Féarbung

5 | die Umgangssprache e | typisch deutsche Ausdriicke

6 | die Austriazismen f | die Sprache, die im Alltag benutzt wird

7 | die Teutonismen g | die standardisierten Sprachvarietdaten im
deutschen Sprachraum

8 | die Helvetismen h | eine Sprache mit mehreren
Standardvarietédten
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Die Lernenden machen sich mit den Begriffen und Definitionen vertraut, welche
die nationalen Varietiten der deutschsprachigen Lander beweisen.

Um die ersten Austriazismen zu lernen, werden den Lernenden Sétze angeboten,
in denen sie die Osterreichischen Worter herausfinden sollen. Beim Vorlesen der
Satze wird gefordert, dass die Standardaussprache eingehalten wird.

Ubung 3. Ziel: Austriazismen im Satz erkennen.

Aufgabe: Lesen Sie die folgenden Sétze vor. Halten Sie sich an die Norm der
Standardaussprache im Deutschen. Ersetzen Sie die fett gedruckten typisch Oster-
reichischen Worter durch bundesdeutsche Entsprechungen.

1. Die Hochzeit war sehr schon. Das Gewand der Brautmutter war sehr elegant.

2. Die Bananenschale kannst du in den Mistkiibel werfen.

3. Musst du deine Hausiibungen nicht machen? Du hast doch morgen Schule.

4. Ich brauche was Sii3es. Hast du ein Zuckerl?

Die Beschiftigung mit den Substantiven, die dem Land Osterreich zuzuordnen
sind, konnen mit dem theoretischen Material der Phonetik erginzt werden. Man
beachtet diejenigen Laute, die im Osterreichischen Deutsch anders ausgesprochen
werden, z.B. das R. Im 0Osterreichischen Deutsch wird das R in der Regel als uvularer
Vibrant [R] realisiert. Anlautend nach dem Plosiv [k] kommt auch das uvulare
Frikativ [g] vor. Das Suffix -er wird sehr oft als [e] ausgesprochen.

Was die weiteren segmentalen Merkmale des dsterreichischen Deutsch betriftt,
kann man aufgrund der Ubungen sagen, dass [e], [a], [i] lang ausgesprochen werden
[4, S. 45; 8, S. 45].

In der nichsten Ubung sollen die Lerner die deutschen Entsprechungen der
Austriazismen finden. Das ist in einigen Fillen sehr schwierig, weil keine Lautdhn-
lichkeit vorhanden ist (z.B. Fiaker - Kutsche).

Ubung 4. Ziel: Austriazismen vorlesen und erschliefen.

Aufgabe: Was bedeuten folgende Austriazismen im standardsprachlichen Deutsch
der BRD? Beachten Sie die Aussprachemerkmale des Osterreichischen Standarddeutsch.
Ordnen Sie zu.

1 der Janner [jene] a der Eimer 1j
2 der Kiibel [kybt] b das Wiirstchen

3 der Fiaker [fiake] c die Hefe

4 das Wiirstel [vyBstt] d die Kutsche

5 der Germ [geBm] e die Grundschule

6 das Zuckerl [ts uket] f das Abitur

7 die Volksschule [Plksfu:lo] g der Aufkleber

8 das Keks [ke:ks] h das Bonbon

9 die Matura [matu:Ra] 1 der Keks

10 | das Pickerl [piket] ] der Januar
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Das Ziel der niachsten Aufgabe ist es, die Lernenden an die Kommunikation
heranzufiihren, fremdsprachliche Fertigkeiten zu entwickeln und zu erweitern. Die
Aufgabe mit den Austriazismen wird angeboten, damit die Lernenden die Bedeutung
jedes Wortes kldren konnen.

Ubung 5. Ziel: Austriazismen kennen lernen und ihre Bedeutung erschlief3en.
Aufgabe: Erkliren Sie die Worter oder notieren Sie das bundesdeutsche Wort.

1 das Sackerl
2 das Kuvert
3 der Fiaker
4 der Steckerl
5 das Hiferl

Diese rezeptiv-produktive kommunikative Aufgabe kann man sowohl miindlich
als auch schriftlich erfiillen. Beim miindlichen Erfiillen der Ubung sollen die Lernenden

die Realisierung des Suffuxes -erl beachten, indem es als [et] ausgesprochen wird
[8, S. 50].

Wenn man die Aufgabe schriftlich 16sen mochte, konnen die Austrizismen
transkribiert und dann geklirt werden. Nachdem die Lernenden die einzelnen lexika-
lischen Einheiten und deren Bedeutungen gelernt haben, kann man virtuell in Osterreich
verschiedene Dinge in einer geschaffenen Gespréachsituation benennen.

Das Ziel der nichsten Ubung ist es, die Austriazismen anhand von Bildern zu
nennen. Die Bilder lassen sich beschriften und dann beschreiben. Die Lernenden haben
die Moglichkeit, mit neuen Wortern eigene Sétze zu bilden.

Ubung 6. Ziel: Begriffe nennen und Séitze formulieren.

Aufgabe: Wie heifit das in Osterreich? Nennen Sie die Begriffe, die Sie schon in den
obigen Aufgaben gelernt haben. Halten Sie sich dabei an die Standardaussprache.
Formulieren Sie eigene Sétze.

Nach der lexikalisch-phonetischen Arbeit wird den Lernenden ein Text zum Lesen
und Horen angeboten. Als phonetische Voriibung kann die Aussprache des [1]-Lautes
im Auslaut geklart werden, damit man die Osterreichischen Merkmale der Aussprache
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nicht libergehen kann. Dazu zeigt die Lehrkraft die Bilder mit den Lebensmitteln.
Dazu kommt die Erklérung, dass das auslautende [1] im Suffix -e/ nach Frikativen
und Plosiven im Vergleich zur bundesdeutschen Standardaussprache nicht weich
realisiert wird [8, S. 50].

Zu den phonetischen Eigenschaften, die fiir die Standardaussprache in Osterreich

verbindlich sind, gehort z.B. die Aussprache des [t]-Lautes am Ende des Wortes im

Suffix -el. Diese Aussprache kommt besonders im Raum Wien vor, man spricht
diesen Laut dunkel aus. AuBlerdem féllt das Schwa [9] in den Endungen aus. Nach
den Velaren g, k und dem Nasal [g]; nach Frikativ, Plosiv und Affrikaten fillt das
Schwa beim Sprechen aus [5, S. 73; 8.S. 50].

Ubung 7. Ziel: Die ésterreichischen Merkmale der Aussprache héren und
Informationen wahrnehmen und verstehen.

Aufgabe: Sehen Sie sich eine Osterreichische Kochsendung “Kostlich kulinarisch mit
“StiBBe Rohkost” unter der Internet-Adresse
https://www.youtube.com/watch?v=jal3A4b7iuc an. Was sagt B. Heider? Beachten

Sie seine Realisierug des [t]-Lautes am Ende des Wortes.

Die Lernenden sehen sich den Film noch einmal an und notieren sich das Rezept
einer Torte. Dabei beriicksichtigen sie die Aussprache des Konditors B. Heider und
markieren die Worter mit dem auslautenden -el, die er erwédhnt. Dabei beachten sie die
Realisierung des [1]-Lautes am Ende des Wortes. Folgende Worter sind beachtenswert:
Viertel, Lebensmittel, Mandel, ein bissel, Dattel.

Zum Schluss erhalten die Lernenden eine Liste der Bilder, die sie beschriften
sollen. Sie versuchen die Osterreichische Aussprache zu erkennen, sie zu identifizieren.

Ubung 8. Ziel: ein Gesprdch fiihren; Osterreichische Identitiit tolerieren.

Aufgabe: Sie haben beschlossen, eine Kokostorte zuzubereiten. So sind Sie im Oster-
reichischen Supermarkt “Hofer” und suchen die passenden Zutaten. Dabei hilft [hnen
eine Verkauferin aus Wien. Sie nennt alle Lebensmittel, die Sie fiir die Torte brauchen,
und mochte Thnen ein paar Bonbons anbieten.

Fiihren Sie das Gesprach.

e S —- ) = o

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass die Lehrkraft ohne weiteres mithilfe
einer Ubungsreihe eine virtuelle Reise ins deutschsprachige Land Osterreich mit
seinen linguistischen Besonderheiten machen kann. Wichtig ist, dass die angebotenen
Lernmaterialien den DaF-Lernenden ein Bewusstsein fiir die Differenziertheit des
Deutschen geben.

Die Entwicklung der soziokulturellen Kompetenz ist kein selbstverstdndlicher
Prozess. Das Vorhandensein der soziokulturellen Beziehungen im Leben eines
Menschen, z.B. unter Kollegen oder Mitarbeitern, die aus einer anderen Kultur stammen
und deren nationalen Merkmale sich (auch) durch die Sprache zeigen, macht die
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Lernenden nicht automatisch soziokulturell kompetent. Eine giinstige Entwicklung
erfordert sowohl langfristige Arbeit und Bemiihungen der Hersteller vom Lernmaterial
als auch bewusste Auseinandersetzung der Lernenden mit demselben. Dabei ist die
Verbindung von Theorie und Praxis sehr wichtig.

Unseres Erachtens muss das soziolinguistische Erlernen des Deutschen in der
alltdglichen Unterrichtsplanung beriicksichtigt und zum expliziten Unterrichtsprinzip
werden. Die Deutschlernenden sollen Plurizentrik des Standarddeutschen anwenden.

Man kann sicher sein, dass die Arbeit mit Aufgaben und Ubungen, in denen die
soziokulturellen Besonderheiten der deutschsprachigen Lander unterstrichen wird,
den DaF-Lernenden erleichtert, die verschiedenen Varietiten der deutschen Sprache
kennen zu lernen oder sich iiber aktuelle Themen zu informieren.

Ohne das Internet und seine Recherche- und Kommunikationsmoglichkeiten wére
das Kennenlernen der soziokulturellen Besonderheiten des Deutschen hinsichtlich
nationaler Varietidten sicher schwieriger. In erster Linie helfen den DaF-Lehrenden und -
Lernenden die Internet-Seiten von ORF und SRF (Osterreichisches Fernsehen und
schweizerisches Fernsehen), unterschiedliche Formen des authentischen Deutschen
kennen zu lernen und zu erkennen, wo die Osterreichische und schweizerische deutsche
Standardsprache benutzt wird.

Die vorgestellte Untersuchung und die Herangehensweise an die Entwicklung
der soziokulturellen Kompetenz besitzt Modellcharakter fiir die Vervollkommnung
der fremdsprachlichen Kompetenzen beim Vermitteln von anderen Fremdsprachen.
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AKTUELLE MEDIENTEXTE IM DEUTSCHUNTERRICHT:
DER UMGANG MIT MANIPULATIVEN STRATEGIEN

Y ecmammi poszensnymo oudaxkmuuni nputiomu pobomu 3 NYOLIYUCMUYHUMU MEKCMamMu
HA PIBHI KOMNEemMeHMmMHO20 B0JI00IHHA HiMeybkoio Mosot. Ocobausy yseacy NpuoileHo aHanizo6i
3ac00i8 MaHinyaAYii.

Knrowuosi cnosa: inuiomosna komnemeHnyis, YumanHs, nyoriyucmuyri mekcmu, OUOaKmMuyHi
npuiiomu, 3acoou Marinyaiayii.

B cmamve paccmompensi oudakmuyeckue npuemvl pabomul ¢ NyOIUYUCMUYECKUMU MEKCMamu
Ha ypoGHe KOMNEemMeHmHO20 61a0eHUs Hemeykum sasvikom. Ocoboe eHUMaHue YOensemcs auaiu3y
cpeocme MaHunyIayuu.

Kntuegvle cnoea: unosazvluHas KoMnemeHyus, umeHue, NYOIUYUCUYECKUE MEeKCMmbl,
oudakmuyeckue npuemvl, Cpeocmea MaHunYIaYuu.

The methods of formation of the German competence in reading mass media texts are
distinguished. The great attention is paid to means of manipulation.

Key words:foreign languages reading competence, media competence, mass media texts,
means of manipulation.

Das Ziel des Deutschunterrichts fiir Fortgeschrittene ist die Entwicklung der
kompetenten Sprachverwendung, was nach dem Gemeinsamen Europidischen Referenz-
rahmen bedeutet, der Lerner “kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer
Texte verstehen und auch implizite Bedeutungen erfassen” [12, S. 193]. Zu solchen
Texten gehoren auch Medientexte. Deshalb wird der Arbeit mit aktuellen publizistischen
Texten viel Aufmerksamkeit geschenkt. Lesen als rezeptive Sprachtitigkeit umfasst
die Technik des Lesens und die Beherrschung von Lesestrategien, die das Verstehen
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