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срочных и сверх долгосрочных периодов. Во втором 
случае самая применяемая теория называется концеп-
цией “этапов экономического роста”. Ее суть составляет 
оценка качественной эволюции в развитии общества, и 
главная задача каждого этапа состоит в определении 
особенностей развития общества. В определении этапов 
экономического роста общества существуют две из-
вестные концепции. 

В “формационной концепции” Карла Маркса основ-
ная идея заключается в соответствии существующих на 
каждом уровне развития “производственных сил” “про-
изводственным отношениям”. Взаимная гармония этих 
двух категорий создает “способ производства” и над 
экономическим базисом формируется социально–
политическая надстройка. 

Самой отличающейся особенностью этой теории яв-
ляется детерминация развития. Именно поэтому, Карл 
Маркс старался обосновать переход одной формации в 
другой с помощью революций и закончил свою теорию 
эпохой коммунизма. 

2. Наоборот, У. Ростоу в концепции “этапов эконо-
мического роста” берет за основу развития эволюцион-
ные аспекты. 

У. Ростоу, утверждает, что в основе истории эконо-
мического развития стоит три обобщающих факторов: 

– уровень развития техники; 
– норма темпов экономического накопительного 

роста; 
– норма потребления. 
По качественному различию особенностей экономи-

ческое развитие Ростоу делит на пять этапов. 
Традиционное или классовое общество. Его ос-

новные признаки: преобладание сельского хозяйства, 
статическое равновесие в экономике, низкая норма на-
копления, отрицание производителями НТП, высокий 
прирост населения. Низкий экономический рост и вы-
сокий рост населения приводит к стабилизации числен-
ности населения и дохода. 

Период создания условий для высочайшего рос-
та. Этот период характеризуется постепенным создани-
ем условий для обеспечения эффективного роста эко-
номики. 

Период (продвижения) подъема. Основными его 
признаками считаются увеличение нормы накопления в 
национальном доходе, устранение препятствий на пути 
к прогрессу, создаваемых властными институтами и 
традициями и др., при помощи применения достижений 
НТП. 

Период развития, направленный на становления. 
Ускоряется экономический рост. Расширение объема 
производства превосходит рост населения и в результа-
те увеличивается уровень жизни населения. 

Высококачественное общество массового потреб-
ления. На этом этапе исчезает проблема ограничения 
ресурсов, связанная с ростом производства. Напротив, 
возникают проблемы экологической чистоты и потреб-
ления, повышается значение требований к долгосроч-
ным потребительским товарам и услугам. В последнее 
время среди концепций развития много обсуждается 
такая концепция как “Индустриальное и постиндустри-
альное общество”. Автором этой концепции считается 
Гельбрейт. Ее сущность составляет перспектива разви-
тия структуры современного производства. 

В целом динамика экономического развития, как 
было отмечено выше, объясняется теориями роста, ко-
торые формируются на основе долгосрочных тенден-
ций. Но вместе с теорией экономического роста больше 
всего используется теория круговорота развития, кото-
рая основным считает вариацию экономической актив-
ности. 

Теории экономических круговоротов управления 
обществом вместе с совокупностью показателей, харак-
теризующих сбалансированность экономического раз-
вития, позволяют оценить “экономическую конъюнкту-
ру”. 

Теория круговорота развития как основа развития 
мира в мировой науке известна со времен Древней Гре-
ции и Древнего Китая (особенно в работах китайских 
даосистов). 
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Розглянуто сутність вальдорфської педагогіки, запропоновано шляхи реа-
лізації вальдорфських ідей Рудольфа Штайнера в сучасному освітньому прос-
торі України. 
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До майбутнього, ймовірно, можливо  
підготуватися дієво, лише звернувшись 

до юності людства, до дитинства. 
Рудольф Штайнер 

 
Пошук альтернативних шляхів навчання і виховання 

останнім часом є надзвичайно важливим для 
українського суспільства. Адже життя людини у 
полікультурному суспільстві потребує дотриманнянею 
принципів свободи, рівності, братерства, гуманізму, 
справедливості. Для того, щоб людина мала не лише 
уяву про ці принципи, а й володіла життєвими навичка-
ми, перед освітою постають певні завдання щодо 
реалізації цих ідей. 

Педагогіка і філософія готують людину до життя в 
найширшому розумінні цього слова, сприяють форму-
ванню її духовного світу та загальної культури. Історія 
розвитку філософії і педагогіки засвідчує той факт, що 
практично всі видатні педагоги водночас були відомими 
філософами, а кожен філософ зазвичай завершував 
свою філософську систему етикою або теорією освіти і 
виховання. 

Таким філософом–педагогом бувнімецькийвчений, 
громадський діяч, засновник духовної науки 
антропософії та вальдорфської педагогіки Рудольф 
Штайнер (1861–1925). Глибоке вивчення питань ста-
новлення особистості людини, її індивідуального роз-
витку, соціальних проблем сучасності, дозволили йому 
висловити і реалізувати ідею щодо необхідності форму-
вання нового світогляду як відображення потреб душі 
сучасної людини. 

Метою даної публікації є розкриття сутності 
вальдорфської педагогіки в контексті антропософського 
руху та окреслення перспектив її подальшого розвитку 
в Україні. Для досягненнямети необхідно розглянути 
основи вальдорфської педагогіки, її особливості; дати 
уявлення про основи педагогічної підготовки сучасно-
говальдорфського вихователя та вчителя; висловити 
пропозиції щодо підготовки фахівців з вальдорфської 
педагогіки в освітніх закладах України. 

Як теорія і практика,вальдорфська педагогіка досі 
актуальна, сучасна та інноваційна. Особливо це 
стосується її структурних, організаційних та дидактич-
но–методичних основ. В світі існує 1039 шкіл (станом 
на березень 2014 року) з вальдорфською методикою 
навчання. Найбільша кількість в Німеччині – 232, США 
– 119, Нідерландах – 85, Швеції – 45, Австралії – 37, 
Норвегії – 32, Фінляндії – 26, Великій Британії  – 30, 
Бразилії – 30 та інших країнах світу [10]. В Україні 
зареєстровано 4 школи з вальдорфською методикою 
навчання (у Києві, Дніпропетровську, Кривому Розі та 
Одесі) та вальдорфські класи, відкриті на базі державної 
школи м. Києва, але відчутною є потреба у розширенні 
цієїгеографії і збільшення кількості таких шкіл. 

Основою вальдорфської педагогіки є людинознав-
ство і психологія розвитку, що були представлені 
Р. Штайнером у брошурі “Виховання дитини з точки 
зору духовної науки” (1907), циклах його лекцій “За-
гальне людинознавство” (1919), “Питання виховання як 
соціальне питання” (1919), “Пізнання людини та нав-
чальний процес” (1921), “Духовно–душевні основи 
педагогіки” (1922), “Сучасне духовне життя і вихован-
ня” (1923), “Принципи вальдорфської педагогіки. Ме-

тодика освіти та необхідні умови виховання” (1924) та 
інших. 

У м. Дорнах (Швейцарія) діє організація 
“Управління спадщиною Рудольфа Штайнера”, яка з 
1956 року до сьогодення займається опрацюванням та 
виданням Повного зібрання творів Р. Штайнера 
німецькою мовою. Всього заплановано 354 томи, 
більшість з яких вже видано. Близько 50 томів – праці, 
написані філософом, 300 томів – його лекції. За час 
своєї антропософської діяльності Р. Штайнер прочитав 
близько 6000 лекцій по всій Європі. Більшість його 
праць, лекцій перекладено різними мовами світу, а та-
кож шрифтом Брайля. 

Методом і суттю вальдорфської педагогіки є 
антропософія (грець. аnthrõpos – людина, sophia – 
мудрість) – духовна наука, яка здійснює цілісне 
пізнання людини, будучи життєвою, душевною і духов-
ною практикою, пов’язаною з потребами та 
устремліннями часу. Окрім символу мудрості, архетип 
софійності позначає ідею “радісного художества”, свого 
роду “онтологічного оптимізму”. Термін “софія” завдя-
ки своїй полісемантичності асоціює також образи 
просвітленості, світла, духовного зору, прозріння. 
Цікаво, що в історії світло нерідко ототожнювалось з 
фаворським світлом, яке символізувало самого Христа, 
а сонце розглядалось як “око всесвіту” і, відповідно, 
символ Бога–отця [4, c. 103]. 

Від часів Р. Штайнера відбулося перетворення 
філософування і гуманістичних міркувань в новий тип 
метафілософії і світогляду, безпосередньо дотичних до 
вищих смислів буття, котрі діють через життя і живе 
мислення, одночасно з цим, ідея триєдності людини 
залишається актуальною і сьогодні: “Суспільні досяг-
нення, наукові відкриття, політичні перемоги, культурні 
звершення, економічний добробут тощо лише тоді ма-
тимуть сенс, коли будуть сповнені життям, яке не мис-
лиме без душі і духу людського. Це важливо для розвит-
ку всіх сфер соціального простору” [3, с. 510]. 

Ідеї вальдорфської педагогіки органічно 
поєднуються як з ідеями педагогіки духовності, так і з 
філософією людиноцентризму. Це вільний розвиток 
дитини, формування її творчого, самостійного, 
інноваційного мислення, власного розуміння і пояснен-
ня феноменів культури, політики, освіти, науки, 
самототожність і самоідентифікація особистості (мо-
ральна, естетична), розуміння життя як найвищої 
цінності. Повне розкриття здібностей учня є метою 
вальдорфської педагогіки. Виходячи з цього, навчаль-
ний план орієнтовано на специфічні вікові особливості 
вихованців. Це допомагає співвіднести вибір навчаль-
ного матеріалу зі знаннями, закладеними в антропології 
– науці про походження та еволюцію фізичної 
організації людини. Важливим є той факт, що навчаль-
ний план має динамічний характер, він перебуває в 
постійному доопрацюванні, враховуючи зміни, що 
відбуваються як з окремою дитиною, так і з класом. 

Навчальний матеріалз різних дисциплін реалізується 
в епохальних уроках. Термін “епоха” вальдорфська 
педагогіка використовує для позначення часу (зазвичай 
4 навчальних тижня, щоранку приблизно по 100 хви-
лин) і простору для вивчення того чи іншого предмету. 
Динамічний аспект цього процесу дає учням 
можливість сконцентруватися на різних навчальних 
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галузях. Така методика сприяє заглибленню у сутність 
речей. 

Піклування про ремісничі та мистецькі здібності, 
рукодільні вміння і хлопчиків, і дівчаток 
сприяєврівноваженому та гармонійному розвитку не 
тільки інтелекту (IQ), але й творчого хисту (EQ). 
Зв’язок цих різних якостей, разом із зусиллями волі, 
єґрунтом для розкриття особистості. Особливого зна-
чення в цьому контексті набуває евритмія, яка втілює 
душевні переживання мови та музики через рухи в 
просторі. У вальдорфських школах евритмія є регуляр-
ним заняттям. 

Форма табеля при оцінюванні знань не 
застосовується. В докладних текстових свідоцтвах опи-
суються всі досягнення, соціальні стосунки, чесноти і 
захоплення учня. Таким чином розкривається повна 
картина його розвитку. Під час щомісячних свят діти 
мають можливість глибше сприйняти один одного у 
представленні індивідуальних робіт з різних предметів. 
Театрально–педагогічна діяльність у 8 та 12 класах 
набуває масштабів великого театрального дійства. 
Наприкінці 12 класу учні представляють річні роботи як 
результат довготривалого дослідження. Це відбувається 
в письмовій формі, яка доповнюється усною доповіддю 
перед батьками, вчителями, учнями. 

Процес навчання виходить за межі звичайного нав-
чання за підручниками, тому у вальдорфській школі їх 
немає. Замість цього весь зміст уроків оформлюється в 
епохальних зошитах – спочатку за допомогою вчителя, 
а пізніше, у старшій школі, самостійно. Уроки з науко-
во–природничих дисциплін з їх акцентом на 
феноменологічному дослідженні не спрощуються до 
причинно–наслідкового механічного мислення, а ство-
рюють простір для цілісного спостереження. 
Різноманітні ситуації під час занять відкривають підхід 
до літературної освіти й закладають основу для зв’язку 
епіки, лірики та драми. 

Заняття спонукають до самостійної діяльності, яка 
народжується з особистого інтересу, зацікавленості та 
радості від справи. Зацікавленість молоді виявляється в 
позаурочних проектах, у самостійних заняттях, транс-
формуючись потім у почуття задоволення, яке надає 
змісту всьому, що робиться. Це відчуття можна описати 
словами “Я навчився вчитися”. Р. Штайнер вважав, що 
людина, яка вміє зробити в своїй галузі (науки чи прак-
тики) живим те, що ми сприймаємо у вигляді абстракт-
них істин, стає співробітником в роботі нашого часу. 
Душа переймається радісним настроєм, примножує 
наші сили і не лише дозволяє нам насолоджуватися 
життям, але й робить нас в житті чудовими робітниками 
[7, с. 39]. 

Враховуючи події, що відбулися в Україні останніми 
місяцями, сьогодні особливо важливим для нашого 
суспільства є процес і результат формування учителя як 
провідника демократичних ідей та високої моралі, здат-
ного утверджувати авторитет духовності, 
загальнолюдські цінності та ідеали. Уявлення про осно-
ви педагогічної підготовки у європейський освітній 
простір сьогодення інтегрує “Педагогічна Конституція 
Європи” (далі – Конституція), що була розроблена 
провідними науковцями Європи – професорами 
Віктором Андрущенком (Україна), Морітцем 
Гунцінгером (Німеччина), Альгірдасом Гайжутісом 

(Литва). Цей документ висвітлює основні параметри 
педагогічної освіти – принципи її розвитку, зміст, умо-
ви, очікувані результати реалізації. “Підготовка 
педагогів за єдиною шкалою загальнолюдських 
цінностей і з урахуванням національних особливостей є 
тим головним остовом, навколо якого мають 
здійснюватися модернізаційні та інноваційні процеси 
педагогічної освіти в сучасному європейському 
просторі”, – наголошено в Конституції [5, с. 10]. 

Україна несе у європейський простір педагогічну 
культуру, яка пройшла апробацію часом і сьогодні є 
цінним надбанням цивілізації. Адже чотири із дев’яти 
найвидатніших педагогів Європи – К. Ушинський, 
М. Пирогов, А. Макаренко, В. Сухомлинський – є 
українцями, а імена Софії Русової (українки не за по-
ходженням, а за відчуттями), Людмили Старицької–
Черняхівської, Григорія Ващенка відомі далеко за ме-
жами України. 

“Нам треба стояти… ногами на нашій землі, голо-
вою бути в Європі, а руками охоплювати якнайширше 
справи української нації” – писав Іван Труш, 
український живописець–імпресіоніст. Сьогодні ці сло-
ва набувають особливого звучання для сучасної 
України, що нарешті оговтується від обійм братньої 
держави і починає здобувати справжню незалежність і 
самостійність. Ліна Костенко в своїй лекції 
“Гуманітарна аура нації…” у далекому 1999 році наго-
лошувала на тому, що Україна має об’єктивно оцінити 
ситуацію… розробити свою гуманітарну політику, її 
стратегію та пріоритети. Зафіксувати себе у свідомості 
людства парадоксом молодої держави з тисячолітньою 
культурою, що була досі заблокована в силу історичних 
причин. Бути відкриттям для світу…” [2, с. 13]. 

Сучасна педагогіка духовності, маючи інноваційних 
характер, формується як успадкування й продовження 
найкращого вітчизняного й зарубіжного педагогічного 
досвіду, трансформованого в дух сучасної епохи та 
українського державотворення. Увага зосереджується 
на розвитку вільної індивідуальності. Лише вільна лю-
дина може зростити вільну особистість. Цим обумовле-
но вимоги до вальдорфського вчителя. Протягом пер-
ших восьми навчальних років класний вчитель є кон-
центруючою особою, яка не залишає поза увагою жодну 
дитину і сприяє соціальній стабільності класу як 
спільноти. Відмова від практики виключення зі школи і 
залишення учнів на другий рік усуває виникнення 
зайвої соціальної напруги і допомагає розкрити нахили 
учнів. 

Досвід життя свідчить про те, що не кожна людина, 
яка здобуває педагогічну освіту, стає на шлях вчителю-
вання. Сфера освіти – це сфера формування нового 
знання, це перенесення центру діяльності на людину – її 
творчість, розум, уяву, волю. Інноваційна освіта – це не 
лише нововведення в зовнішньому світі, а й саморозви-
ток, самореалізація особистості. Основна мета освіти 
вчителя вальдорфської школи – навчитися сприймати 
матеріал помічником дитячого розвитку, спостерігати 
його таким чином, щоб з процесу пізнання виникали 
передумови для досягнення вікової та ситуативної ме-
тодики. 

Вчитель вальдорфської школи та вихователь валь-
дорфського дитячого садочку – це люди, які мають ба-
жання і здібності до саморозвитку і самовдосконалення. 
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По суті, їх навчання триває протягом всього життя. 
Розуміння вчителем чи вихователем того, кого вони 
мають сформувати відбувається завдяки баченню 
внутрішнього єства дитини. У зв’язку з цим існує 
необхідність поглиблення філософської освіти сучасних 
педагогів, розвиток їх здатності до рефлексії та 
саморефлексії. Висока відповідальність, бажання вчи-
тися протягом життя, бути культурною людиною, мати 
живий інтерес до всього, що відбувається в світі, 
ентузіазм мають бути використані для школи. Крім то-
го, важливою є духовна гнучкість і відданість роботі. 

Прийнятною для вальдорфської школи є колегіальна 
форма самоврядування, в якій керівна роль не належить 
директору. Лише педагоги школи беруть участь в 
процесі управління. Зовнішній вплив є життєво 
чужорідним. Р. Штайнер наголошував на тому, що 
“управління справою виховання та навчання, з якого, по 
суті, постає все духовне життя, має бути віддано в руки 
тих, хто виховує і навчає. Ніякі сили, що діють в 
державі і в економіці, не повинні втручатися в це 
управління ні ідеями, ні владою. Кожен вчитель має 
витрачати на свою викладацьку роботу стільки часу, 
щоби він міг в своїй галузі брати участь також і в 
управлінні. Тоді і в управління вихованням і навчанням 
він буде вносити те, що він вносить в сам процес вихо-
вання і навчання. Ніхто, не зайнятий одночасно живою 
справою викладання, не буде давати йому жодних 
вказівок. Ніякий парламент і ніяка особа, яка, можливо, 
колись і викладала, але в теперішній час цим не 
займається, не буде мати права голосу. Те, що 
пізнається в живому досвіді викладання, буде вноситися 
і в управління ним. Природно, що в таких закладах бу-
дуть найвищою можливою мірою проявлятися 
конкретність і професійні знання” [8, с. 23–24]. 

Модель шкільного управління за Р. Штайнером, має 
бути “республіканською” ї містити декілька форм само-
врядування: 

– щотижневі вчительські зустрічі (колегії) як форми 
педагогічної співпраці колег та центри постійної 
подальшої самоосвіти, де дослідження поєднуються з 
безпосередньою практикою (вирішують кадрові та 
поточні педагогічні питання); 

– виборне правління з батьків та вчителів (визначає і 
регулює економічний і правовий баланс школи). 

Кооперація батьків з тими, хто має повноваження у 
виховному процесі, є свідченням спільної 
відповідальності й формування шкільного життя на всіх 
рівнях. 

В Україні та сусідніх східних державах (Росії, 
Вірменії, Грузії) є діючі вальдорфські ініціативи (дитячі 
садки, школи) та постійно діючий вчительський 
семінар, але немає підготовки вальдорфських вчителів 
на державному рівні. Якість підготовки кадрів, їх по-
дальше працевлаштування потребують підтримки дер-
жави, державного ліцензування (на кшталт 
європейських країн (Німеччина, Англія)). Започатку-
вання процесу професійної підготовки кадрового складу 
для вальдорфських навчальних закладів на рівні держа-
ви є шансом для України. У всьому світі існує 80 вищих 
навчальних закладів і семінарів, що різними способами 
та різною тривалістю, стаціонарно або заочно готують 
до професії вальдорфського вчителя [6, с. 9]. 

Зважаючи на сказане вище,вважаємо за доцільне ви-
словити пропозиції щодо поширення ідей 
вальдорфської педагогіки в українському освітньому 
просторі. 

Перше. Створення науково–методичного центру з 
питань дослідження та наукового обґрунтування 
вальдорфської педагогічної системи і підготовки кадрів 
(на базі педагогічного вишу) для вальдорфських нав-
чальних закладів України може стати першим кроком 
на шляху до зацікавлення суспільства і держави валь-
дорфськими навчальними закладами освіти і виховання. 
Серед завдань центру: дослідження та наукове 
обґрунтування вальдорфської педагогічної системи та 
підвищення кваліфікації педагогічних кадрів для роботи 
у вальдорфських навчальних закладах України; 
організація та проведення міжнародних конференцій та 
семінарів з метою обміну досвідом щодо фахової 
підготовки кадрів; збагачення сучасної вітчизняної 
освіти педагогічними засобами вальдорфської 
педагогіки, перспективними з позиції розв’язання задач 
суспільного виховання підростаючого покоління 
українців. 

Друге. Існування постійно діючого семінару з нав-
чання та підготовки до професійної діяльності 
вихователів та вчителів за вальдорфською системою з 
подальшим розширенням його функцій –розробка нав-
чальних планів для підготовки магістрів (терміном до 
2–х років) за спеціалізацією “вальдорфський вчитель”, 
“вихователь вальдорфського дитячого садка” за 
наявності диплому про закінчення бакалаврату 
(приміром, спеціальності: вчитель, вихователь). 

Третє. Обговорення та внесення в Класифікатор 
професій України нової спеціальності та спеціалізації 
“вальдорфський вчитель” з можливістю набору 
абітурієнтів та їх навчання за спеціальністю та 
спеціалізацією “вальдорфський вчитель” з першого 
курсу. Розробка навчальних планів для підготовки 
бакалаврів за спеціальністю “вальдорфський вчитель”, 
“вихователь вальдорфського дитячого садка”. 

Четверте. Розширення мережі державних 
загальноосвітніх та дошкільних навчальних закладів з 
вальдорфською системою навчання та виховання (у 
м. Києві та інших містах України) для проходження 
студентами навчально–методичної, педагогічної та нау-
ково–дослідної практики та для подальшого їх працев-
лаштування. 

П’яте. В перспективі – створення кафедри 
вальдорфської педагогіки (а згодом, Інституту 
вальдорфської педагогіки) на базі педагогічного 
університету. Завдання кафедри (Інституту) – 
підготовка високопрофесійних вальдорфських вчителів 
та вихователів, наукова діяльність у сфері 
вальдорфської педагогіки (розробка та обґрунтування 
альтернативних форм оцінювання, тестування та 
моніторингу розвитку учнів, розробка та обґрунтування 
альтернативних форм управління освітнім закладом 
тощо). 

Шосте. Залучення до навчального процесу 
іноземних фахівців Німеччини, Швейцарії, Австрії та 
інших країн Західної та Центральної Європи. 
Організація міжнародного обміну викладачів та 
студентів у рамках підготовки кадрів для вальдорфсь-
ких навчальних закладів. 
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Підсумовуючи все сказане вище, зазначимо, що, 
зважаючи на виклики часу, подальший розвиток 
вальдорфської педагогіки на теренах України 
вбачається не лише можливим, а й необхідним. Адже 
саме така методика допомагає дитині рости здоровою як 
фізично, так і душевно, відчувати свободу з одночасною 
відповідальністю, цінувати власну гідність та гідність 
іншої людини, укріпити соціальну свідомість, що 
спонукає прагнути найбільш повної реалізації своїх 
індивідуальних сил і здібностей. 
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СУЧАСНІ ПАРАДИГМАЛЬНІ ОРІЄНТАЦІЇ  
РОЗВИТКУ ДУХОВНО–ЦІННОСТНОЇ ОСВІТИ 

Перспективи розвитку духовно–ціннісної освіти розглянуті в контексті по-
шуку глибинних зв’язків та синтезуючих цінностей освітніх орієнтацій, що 
слабо рефлексуються у сучасній філософії освіти. При дослідженні духовно–
ціннісних орієнтацій освіти застосовувалися методи системного, структурно–
функціонального та компаративного аналізу. Парадигмальний підхід дозволив 
визначити задану певною орієнтацією систему ціннісно–світоглядних устано-
вок. Запропоновано метапарадигмальну концептуалізацію духовно–ціннісних 
орієнтацій освіти як комплементарну інтеграцію парадигмальних напрямів: 
екзистенціального, культуроцентричного та релігійно–гуманістичного. У 
пошуках метаоснов і системоутворюючих концептуальних орієнтацій духов-
но–ціннісної освіти були розглянуті варіанти їх теоретичних конструкцій з 
об’єднуючими принципи духовно–ціннісної освіти: інтенціональним, 
інтросферним та культурологічним. 

Ключові слова: парадигма, духовно–ціннісні орієнтації, екзистенціальна 
освіта, культуроцентрична освіта, релігійно–гуманістична освіта. 

Суттєвою властивістю посткласичної філософії осві-
ти є напружений пошук нових принципів, ціннісних 
орієнтирів і способів організації освітньої діяльності, 
зумовлений тим, що попередня парадигма освіти виче-
рпала себе і не відповідає вимогам суспільства і освіт-
нім запитам сучасної особистості. Необхідність зміц-
нення духовно–ціннісних основ особистості й світогля-
дна переорієнтація освіти все більше визнаються важ-
ливими чинниками продуктивного розвитку і людини, і 
суспільства, яке повинно бути не тільки суспільством 
технічної досконалості, а й високої духовності, з бага-
торівневою духовно–ціннісною орієнтацією. У вітчиз-
няній філософії освіти набули поширення нові концеп-
ції, в яких акцентується значення духовних цінностей, 
загальнокультурної компетентності, особистої й націо-
нальної гідності тощо. Проте їх аналіз дозволив зробити 
висновок, що цим концепціям бракує системного ком-
плексного підходу, а спирання лише на особистісну 
орієнтацію не відповідає на питання: які саме духовні 


