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Досвід позитивної соціалізації нового покоління через дитячо�юнацькі
організації поширився в індустріальному суспільстві зі становленням скау�
тизму, проте, історія знає факт середньовіччя, коли дітьми маніпулювали в
організації для впливу на соціальні стосунки в мікросоціумі, зокрема на
батьків. У інформаційну добу об'єктивно провідною віковою соціальною
групою стає молодь, яка швидше адаптується до соціокультурних змін та
продукує нові знання, інформацію — головне джерело розвитку людства
нової епохи. Отже, від ефективної соціалізації дітей та молоді, зокрема:
формування їхньої духовності та соціальної спрямованості на творчість,
толерантність, інтеграцію, залежатиме майбутнє світу. Дитячі та юнацькі
організації надають можливість новій генерації самоусвідомитися як реаль�
ний соціальний суб'єкт, самовизначитися зі своїми новими соціальними
ціннісними орієнтаціями та почати самореалізовуватися. Тому в умовах
гуманізації та демократизації суспільства актуальності набувають саме
дитячі організації та рухи, що викликає в соціальних педагогів необхідність
вивчення як позитивного, так і негативного досвіду соціалізації в дитячо�
юнацьких об'єднаннях для запобігання антисоціальному розвиткові наших
соціальних нащадків.

Про нагальну необхідність дослідження означеної проблеми свідчить
зростаюче коло науковців, що її вирішують, а саме: В. Барабаш, М. Бая�
новська, С. Бобришева, І. Валгаєва, А. Волохова, В. Головенько, В. Кулик,
Л. Легошина, Н. Онищенко, О. Панагушина, М. Піддубна, Ю. Поліщук,
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Г. Сабітова, С. Харченко, С. Чернета, Л. Ярова та інші. Проте історію виник�
нення дитячих організацій у філогенезі досліджено недостатньо, тому
метою нашої публікації є аналіз у філогенезі, з соціально�педагогічної
точки зору, процесу становлення дитячих організацій як фактора
соціалізації нової генерації.

Перш ніж охарактеризувати першу дитячу організацію, слід нагадати,
що гуртова соціалізація дітей була єдино можливою за первісних часів.
Лише приблизно за 9 тис. р. до н.е. виникнення сім'ї примусило дітей одно�
го покоління «розлучитися». Внаслідок соціального розшарування безпо�
середня життєдіяльність і підготовка до «дорослого» життя починають
дедалі більше віддалятися один від одного. Єдине колективне виховання
дітей поступово змінювалося на сімейно�станове, у цілях, змісті, формах і
методах якого віддзеркалювалися майновий і соціальний стан родини в
общині [10].

Процес домінування сімейно�станового соціального виховання
підлітків та юнаків відбувався суперечливо. З одного боку, модифікувалася
організація сімейного виховання, з іншого — воно доповнювалося формами
виховної діяльності, що контролювалися общиною. У епоху розпаду
первісного суспільства виник такий соціально�виховний феномен, як вихо�
вательство, котрий сприяв подоланню суперечностей у племінному і сімей�
ному вихованні, збереженню традиції колективного соціального розвитку
підлітків.

Виховательство (аталичество, годувальництво) — звичай виховання
дітей поза рамками рідної сім'ї — було поширене в багатьох народів
(у деяких — до середини XVIII ст. [1, 11] ). Серед причин його виникнення
науковці вважають такі: «консолідація племінного суспільства на протива�
гу руйнуванню його класовою нерівністю; зміцнення родоплемінних
зв'язків не лише завдяки кровнородинним, а ще й квазіродинним стосункам
(за допомогою соціальної педагогіки); регенерація зв'язків конкретної
родини з батьківськими і материнськими родами; намагання не розбещува�
ти дітей і уникання суперництва між дорослими і дітьми; збереження пер�
вісної спільності дітей в умовах відокремлення родинних малих груп;
здобуття додаткових знань, набуття навичок, які не могла надати рідна сім'я
тощо» [1, 10].

На виховання віддавали в родину рівного або вищого соціального
статусу. Діти вождів виховувалися в сім'ї вельможної людини, на рівень
нижчої. Соціальний розвиток підлітків та юнаків ґрунтувався у вихова�
тельстві не на певному стані батьків, а саме на соціальному вихованні,
зокрема в колективі однолітків. Його засобами були навчання традиційних
сказань і магії, релігійних ритуалів і моральних максимумів, військових мис�
тецтв і музики, правових норм і різних ремесел [1].

Досвід колективної соціалізації підлітків та юнаків чоловічої статі на�
магалися відновити в античності, використовуючи школу. У Лакедемонській
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державі з семи років хлопець залишав родину і починалося суспільно�дер�
жавне, по суті «публічне» (Л. Модзолевський [9]) виховання в школі�
казармі, яка існувала на кошти держави. Та цей заклад і не був школою в
сучасному розумінні, радше він походив на «будинки для молоді» первісно�
го суспільства [5] для виховання соціальної людини. Проте змістом вихо�
вання в них була підготовка до військової справи, на відміну від первісного
суспільства, де набували певних трудових навичок, умінь, ознайомлювалися
з обрядами.

Компенсуючи відсутність сімейних виховних впливів після семи років, у
Спарті, мабуть уперше, цілеспрямовано використали наставництво в
соціальному вихованні нової генерації, зокрема і дівчат. Дорійці звичайно
доручали менших дітей юнакам, які були і товаришами, і вихователями для
них. Кожний юнак мав свого опікуна, натхненника серед старших за них.
Вихователів з вихованцями пов'язували не економічні інтереси чи
обов'язок, а взаємна повага, дружба. Вихователь був не просто взірцем для
дитини — вона хотіла наслідувати його, тому виховання було взаємним.
Через дружбу з дорослішими діти, юнаки отримували уявлення про понят�
тя гідності, справедливості, честі, патріотизму тощо, а доросліші за них
мали підтримувати свої чесноти на взірцевому рівні [9]. 

Середньовіччя є епохою, коли, серед іншого, виникла перша дитяча
організація, яку очолював священик Джіроламо Савонарола (1452–1498 ).
Справа в тому, що з XIII–XIV ст. під вихованням дедалі частіше розуміють
лише релігійний (оскільки релігія визначала будь�який напрям життя в
християнській імперії Європи) розвиток саме дітей. І цьому є логічне пояс�
нення — більшість народів, а значить, і дорослих, вже християнизовані,
отже, справа лише за новою генерацією. Релігійні проповідники, які були
досить популярні і значно поширилися з середини XIV ст., намагалися
впровадити модель авторитарного, патріархального ригористичного вихо�
вання. Ця модель ґрунтувалася на традиції, авторитеті і Божій волі. Найпо�
ширенішими стають проповіді на сімейні теми, оскільки саме на родину
покладалася відповідальність за християнизацію, а в середньовіччі це
означало олюднення молоді. У сімейному вихованні дітей домінували
провідні «чесноти» — страх і любов до Бога, рабська покора і шанування
батьків, слухняність і смиренність у соціумі. Для дівчат додається — «сором
у світі, який коштує більше, ніж усе золото світу», і «усвідомлення своєї
провини» [4, с. 59].

Проте релігійно�політичний діяч, теолог Джіроламо Савонарола нама�
гався об'єднати дітей, щоб протиставити їх батькам у релігійному вихо�
ванні. Експериментальна спроба, уникаючи батьків, звернутися з про�
повідями безпосередньо до дітей, молоді, була зроблена наприкінці XV ст. і
закінчилася повним крахом. Викликана вона була ідеєю Дж. Савонароли
побудувати через політичні реформи у Флоренції «град Божий», царем
якого стане сам Христос. Безрезультативність його практичних намагань,
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на думку експериментатора, зумовлювала порочність дорослих. Тоді Саво�
нарола протиставляє простоту і благочестя підлітків витонченості в гріхах
батьків. Він зробив замах на «святе святих» — на покору дітей батькам (яку
протягом багатьох століть плекала церков), закликавши виступити дітей
проти батьків і матерів: «Не бажайте наслідувати вказівкам своїх дурних
батьків! Коли вам говорять: «Не йди до проповіді, не стрижи волосся, коли
вас хочуть зробити похітливими, — не підкоряйтеся їм! …Не намагайтеся
бути, як ваші погані батьки, зверніться до Бога, а ви, дівчата, не уподібнюй�
тесь вашим матерям» [8, с. 170–171].

Щоб досягти зазначеної мети, брат Джіроламо спробував через
підлітків вплинути не лише на батьків, але й дорослих у цілому. Тому, вико�
риставши прагнення молоді до соціальної активності, створив першу у
філогенезі, зокрема у Середньовіччі, дитячу організацію. 

Склад її був різним за віком, статтю, соціальним станом батьків, тому
навіть жорстка дисципліна в системі організації дітей, скопійованій з прин�
ципів устрою влади у Флоренції, не допомагала з наведенням там ладу.
Досвід організації «хлопців Савонароли» продемонстрував небезпеку для
суспільства і для самої молоді використання дітей у політичних цілях до�
рослих. Дитячі загони виявили жахливі зловживання, виконуючи обов'язки
щодо виправлення звичаїв жителів Флоренції. Маніпулюючи дітьми, Саво�
нарола вимагав від них вигнання з міста содомитів, ігроків, куртизанок,
лихварів. Стосовно тих, хто чинив опір, вживали крайніх заходів — навіть
спалення на вогнищі, до тих, хто лихословив — тортури з вириванням язи�
ка, в куртизанок висмикували ніздрі [8, с. 172]. Зрозуміло, що при таких
«завданнях» контроль над дітьми зберегти було неможливо, тому закінчи�
лося це все бійками між «хлопцями брата» та дитячими загонами супротив�
ників Савонароли. Його «опікування» дітьми «сповіщало» про початок
жорсткого консерватизму релігійного (соціального за суттю) виховання,
зокрема стосовно молоді. 

Позитивним (оскільки середньовічна дитяча організація під керівни�
цтвом Д. Савонароли радше калічила душі хлопців) елементом теорії та пра�
ктики соціальної педагогіки індустріальної доби став дитячий рух. Фахівці
стверджують [3], що ідея сучасної дитячої організації, яка діяла з урахуван�
ням інтересів дітей, і продовжувала соціально�виховний процес поза
школою та родиною, належить американському письменникові Ернсту
Сетон�Томпсону. Саме він у 1901 р. заснував дитячий природоохоронний
рух «знавців лісу», запропонувавши сільським підліткам на вихідні пожити
життям «справжніх» індіанців. 

Очевидно, створення дитячої організації було вимогою часу, оскільки
військовий у минулому Р. Баден�Пауелл (22.02.1859–1941), взявши за осно�
ву ідею американського письменника, воєнізувавши її докорінно, створив з
часом усесвітню організацію скаутів (англ. буквально «розвідник»). Скау�
тизм не заміняв родину, школу, релігійні й інші соціальні інститути
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суспільства, а доповнював їх соціалізуючий вплив, заповнюючи «вільне»
місце в соціальному вихованні. За Г. Грібановою, «батько» скаутизму так
зазначав мету дитячо�юнацької організації: «Зробити внесок у розвиток
молодих людей, у розкриття повною мірою їхнього фізичного, інтелек�
туального, соціального і духовного потенціалу, як індивідів, відповідальних
громадян і членів своїх місцевих, національних та інтернаціональних това�
риств» [3]. Система виховання скаутизму за суттю є самовихованням дити�
ни в колективі через взаємопов'язані методи присяга та закон; навчання
дією; робота в малих групах; прогресивні і стимулюючі програми діяльності
(відповідно до етапів поступового гармонійного розвитку, які ґрунтуються
на інтересах дітей та наближені до природи); система відзнак (відповідно до
здобутих знань, набутих умінь, навичок). Отже, Р. Баден�Пауелл врахував
практично всі психовікові особливості підлітків. Крім того, скаутизму при�
таманна особлива увага до атрибутики та символіки: яскраві церемонії,
гучні паради, злети, пишнобарвні ритуали. Завдання дорослих — лише
допомогти молоді в досягненні цілей руху при повній повазі особистості
кожної дитини і визнанні її самоцінності [3]. Слід додати, що система
соціального розвитку в скаутизмі передбачала вдосконалення не лише
колективістського начала молоді, але й лідерських якостей, необхідних для
гармонійної динаміки соціуму.

Таким чином, скаутизм зважав на те, чого не змогли дати дитині школа
та родина. Він не маніпулював підлітком, спираючись на знання психічних
особливостей віку, а створював сприятливі умови для сходження молоді
системою соціальних цінностей: від сімейних через національні, конфесійні,
громадські до глобальних загальнолюдських. Тому на початку століття він
став найпоширенішою дитячою спілкою (паралельно виникла дівоча
організація — герлскаутів) не лише в Англії, але й у всьому світі. На почат�
ку 40�х рр. Р. Баден�Пауелл чимало сприяв глобалізації руху. Напередодні
Другої світової війни він намагався уникнути розвитку національного
егоїзму через дитячий рух, з одночасним зміцненням його загальнолюд�
ських цінностей. Р. Баден�Пауелл у 1941 р. у зверненні до усіх національних
лідерів скаутизму підкреслив, що серед завдань організації є «звільнення від
обмеженого егоїзму, особистого, політичного, сектантського і національ�
ного». Натомість передбачалося «розвивати дух самопожертви і служіння
людству і, таким чином, розвивати єдину добру волю до співробітництва, не
лише в одній країні, але й за рубежем, між усіма країнами» [7, с. 136]. Отже,
система виховання скаутизму відповідала майже всім вимогам щодо
соціального виховання молоді, розробленим німецькими теоретиками
соціальної педагогіки П. Натопом, Г. Кершенштайнером та іншими, особли�
во загальній меті — «служіння людству» та завданню — «розвивати…
волю». Принципи скаутизму співзвучні соціально�педагогічній тенденції
часу — гармонізувати взаємодію особистого та суспільного. Скаутизм став
геніальним відкриттям у педагогізації дозвілля нової генерації, реалізував
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потребу підлітків та молоді у створенні суто дитячого суспільного життя,
яке сприяло розвиткові особистості кожного, вдосконаленню його соціаль�
них якостей, становленню духовності, формуванню навичок і вмінь
поліпшення навколишнього середовища через індивідуальну та спільну
діяльність.

Іншим прикладом використання дитячого руху для ствердження класо�
вих (як різновид соціальних) цінностей є стаття німецького прокомуністич�
ного педагога Е. Гернле «Дитячий рух, як нова форма організації вихован�
ня» [2]. Автор, правдиво оцінюючи досягнення скаутизму («У дитячому русі
акцентується увага на самодіяльності та вільній дисципліні дитячих мас.
Дітей уже не розділяють на окремі дрібні групи (школи) і не ізолюють від
загального потоку життя, а, навпаки, об'єднують у товариства та націо�
нальні об'єднання»). На думку автора, це спеціально розроблена
імперіалістичною педагогікою «витончена система, яка нищить в зародку
будь�який вияв класової свідомості в дитячому русі, яка затуляє очі та вуха
дітей, щоб вони не чули класових суперечок». До скаутського намагання
спрямувати дітей до щоденного творення добра (Девіз: «Будь готовий!» —
виконувати свій обов'язок, гасло: «Роби добру справу щоденно»), до взяття
на себе відповідальності не лише за себе, але і за добробут оточення, Е. Гер�
нле ставиться як «до національно�імперіалістичної ідеології та капіталістич�
ної моралі». Навіть орієнтація скаутизму на фантазію та почуття, «замість
орієнтації на інтелект», на активізацію дитини, «одночасно виховують так,
щоб вона зовсім не мала самостійної ідеології», розглядається як недолік.
Отже, прокомуністичні вихователі зовсім не зважали на те, що скаутизм
компенсує дитині те, чого вона не має в школі, але що їй вкрай необхідно для
гармонійного розвитку соціальних рис. Докоряють скаутизму введенням
політики в школу (організаційно скаутські осередки розташовуються поруч
з окремими школами), хоча, за офіційним визначенням, скаутизм є «доб�
ровільним неполітичним рухом з метою виховання молодих людей, відкри�
тий для всіх незалежно від їх походження, раси, віросповідання…» [3], а
також свідомим ігноруванням «класових суперечок поміж дітьми» («Він
культивував ідеологію окремого дитячого світу й таким чином непомітно
відривав дітей пролетаріату від їхніх класових інтересів» [2]). Натомість
Е. Гернле репрезентує класово обмежений дитячий рух — масовий рух дітей
революційного пролетаріату, яким керують дорослі, «а саме пролетарський
авангард — комуністична партія. Але це керівництво не потребує витонче�
ної романтики скаутизму…». Автор статті і не приховує, що рухом керують
дорослі, які зважають на інтереси не дітей, а на власні потреби. Щоправда,
він наївно намагається це обґрунтувати тим, що «серед революційного про�
летаріату немає неузгодженості між інтересами дорослих та дітей», не
припускаючи думки, що, можливо, це так здається лише тому, що інтереса�
ми дітей комуністичній партії ніколи поцікавитися. У будь�якому разі
виховним методом «комуністичного дитячого руху» є не «тривала гра», а
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«плавне втягування дітей у класову боротьбу та суспільно необхідну
працю». Замість мети об'єднати всіх людей на загальнолюдському ґрунті
комуністичний дитячий рух робить усе, щоб посіяти в душах дітей ворожне�
чу, його метою є не досягнення гармонії в суспільстві, а підсилення проти�
стояння, тобто об'єктивне погіршення соціальних умов, зокрема і для вихо�
вання дітей: «Пролетарський дитячий рух по можливості виявляє класові
суперечки не тільки поміж дорослими, але й поміж дітьми буржуазії та про�
летаріату, він розвиває класову свідомість (звужуючи таким чином обрій
світосприйняття) і руйнує ідеологію націоналізму та класової гармонії» [2].

Автор публікації усвідомлює, що скаутизм став результатом вимоги
«імперіалізму, який для свого успішного розвитку потребує великої духов�
ної гнучкості та розумового розвитку мас» (все ж таки скаутизм розвиває
духовність та інтелект!), але, «позичаючи» його для пролетарських дітей,
намагаючись довести, що дитячий рух є специфічною, властивою проле�
таріатові виховною формою, «зародком нового пролетарського вихован�
ня», водночас прагне відмежуватися від скаутизму («В Німеччині боротьба
з безпритульністю, з важким станом дітей та грубою шкільною реакцією
спричинила революційний пролетарський дитячий рух, що протилежний
буржуазним товариствам молоді» [2]), вихолощуючи розуміння останнім
дитячої природи, її потреб.

Отже, навіть перші паростки «нового» пролетарського виховання, на
прикладі дитячих організацій Німеччини, свідчили про те, що воно, за суттю,
є середньовічним становим (нині класовим) вихованням, зі всіма його обме�
женими інтересами лише своєї верстви, з нерозумінням дитячої природи
(революційну боротьбу діти сприймають теж як гру), з нав'язуванням (дик�
татом) дітям дорослих проблем («його змістом є участь дітей у боротьбі та
роботі революційного пролетаріату»), з позбавленням пролетарської
молоді дитинства. Однак найжахливішим результатом, про який, мабуть, і
не здогадувалися автори «нового» виховання, є формування в дітях антигу�
манних цінностей, навичок знищення, а не створення, нетерпимості замість
толерантності і, таким чином, антисоціальної спрямованості, тобто край�
нощі соціальності, її абсолютизація (як і взагалі будь�чого) призводять до
самозаперечення. Публікація Е. Гернле демонструє, що пролетарському
вихованню не вистачало культурного ґрунту, йому притаманна низька педа�
гогічна культура, тому воно було приречене на соціальну невдачу. 

І організація дитячих рухів, і концентрація уваги соціального вихован�
ня в індустріальну епоху (особливо наприкінці) саме на розвиткові дитини
віддзеркалюють поширення інтересу до дитинства, усвідомлення його
значення для розвитку людини і суспільства в розвиненій індустріальній
культурі від найпрогресивніших її представників до широкого загалу. Про
це свідчить і виникнення на межі століть науки про цілісне вивчення дитини —
педології, основоположниками були американський психолог С. Холл
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(1846–1924) та німецький педагог, психолог Е. Мейман (1862–1915), і
прийняття Лігою Націй у Женеві 23 лютого 1927 р. Декларації про права
дитини, яка «зобов'язувала чоловіків та жінок, громадян усіх країн світу
віддавати все найкраще дітям, і кожен має робити це незалежно від расової
чи громадянської належності» [6, с. 404]. Декларація намагалася перекона�
ти соціум дорослих, що саме він має надати всі можливості дітям для «нор�
мального фізичного і духовного розвитку», що дитина має право на
підтримку і розуміння дорослих. 

Відомо, що в інформаційному суспільстві значення молодої людини для
розвитку соціуму вже усвідомлено. «Бунт» молоді в 60�ті рр. ХХ ст. не в
останню чергу викликав трансформацію світової освітньої системи. З прийнят�
тям міжнародним співтовариством Конвенції ООН «Про права дитини»
(1989) поступово гармонізуються стосунки між батьками та дітьми. Навіть
інколи за правами забувають про обов'язки дитини перед собою, родиною,
суспільством, на чому наполягав Баден�Пауелл і без чого ані сім'янина, ані
громадянина не виростити. Проте маніпулювання молоддю через різно�
манітні організації залишається в соціальній практиці, особливо політичній.
Отже, в умовах відновлення в Україні розмаїття дитячо�молодіжних
організацій обов'язком соціальних педагогів має стати контроль за соціаль�
ним розвитком у них дітей та підлітків для запобігання використанню нової
генерації як засобу досягнення цілей дорослих, щоб не повторити негатив�
ний досвід першої дитячої організації «хлопці Савонароли».

Напрямом подальшого дослідження цієї проблеми є аналіз трансфор�
маційних процесів у дитячо�молодіжних організаціях світу в умовах інфор�
маційного суспільства. 
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Т. Е. ШВЕЦЬ 

ГРОМАДЯНСЬКА СОЦІАЛІЗАЦІЯ МОЛОДІ 
ЯК СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА

Охарактеризовані основні проблеми, що впливають на
ефективність здійснення громадянської соціалізації та шляхи
їх вирішення, а також роль освіти в сучасному процесі станов�
лення громадянина�патріота, толерантної, громадянськи
відповідальної та активної особистості. Розроблена власна
дефініція поняття громадянської соціалізації.

Ключові слова: громадянська соціалізація, громадянське
виховання, громадянськість.

Охарактеризованы основные проблемы, которые влияют
на эффективность осуществления гражданской социализации и
пути их решения, а также роль образования в современном про�
цессе становления гражданина�патриота, толерантной, граж�
дански ответственной и активной личности. Разработана
собственная дефиниция понятия гражданской социализации. 

Ключевые слова: гражданская социализация, гражданское
воспитание, гражданственность. 

Basic problems, which influence on efficiency of realization of
civil socialization and way of their decision, are described as well
as the role of education in the modern process of citizen and patriot
formation, tolerant, civilly responsible and active personality. The
own definition of concept of civil socialization is developed.

Key words: civil socialization, civic education, civicism.

Актуальність громадянської соціалізації зумовлена трансформаційни�
ми процесами, які охопили економічні, соціально�політичні, духовно�
моральні підвалини соціального життя українського суспільства, коли
спостерігається криза громадянських цінностей та ідеалів, їх зміна. Це
ускладнює ситуацію громадянського вибору і прийняття громадянських
норм, а зрештою і процес громадянської соціалізації в цілому.
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