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формування усного зв’язного мовлення у дітей старшого дошкільного віку із моторною алалією. До них відносимо: 
усвідомлення кожною дитиною необхідності проведення спеціальної корекційної роботи, установка на позитивні зміни; 
самоаналіз і адекватна самооцінка власних можливостей; вироблення мотиву та потреби особистості у мовленнєвій 
діяльності; прагнення до досягнення нормально розвиненого усного мовлення та використання його у повсякденному житті. 

Ключові слова: усне зв’язне мовлення; тяжкі порушення мовлення; моторна алалія; психолого-педагогічні умови. 
Парфенова А. И. Психолого-педагогические условия формирования устной связной речи у детей старшего 

дошкольного возраста с моторной алалией 
В статье раскрыто значение понятия «устная связная речь» у детей с моторной алалией. Осуществлен анализ 

современных подходов к проблеме исследования. Охарактеризованы основные составляющие организации коррекционной 
работы с детьми старшего дошкольного возраста с моторной алалией. Определены основные аспекты обучения языку и 
развитию речи детей дошкольного возраста и направления организации логопедической работы. Особое внимание 
уделяется созданию специальных психолого-педагогических условий комплексной логопедической работы, в частности: 
организационно-педагогические, общедидактические, технологические. Предложен новый подход к формированию устной 
связной речи у старших дошкольников с моторной алалией, который осуществлялся через эффективное использование 
коммуникативно-речевого подхода. Определены внутренние, субъективные педагогические условия формирования устной 
связной речи у детей старшего дошкольного возраста с моторной алалией. К ним относим: осознание каждым ребенком 
необходимости проведения специальной коррекционной работы, установка на положительные изменения; самоанализ и 
адекватная самооценка собственных возможностей; выработки мотива и потребности личности в речевой деятельности; 
стремление к достижению нормального развития устной речи и использование ее в повседневной жизни. 

Ключевые слова: устная связная речь; тяжелые нарушения речи; моторная алалия; психолого-педагогические 
условия.  

Parfyonova G. I. Psycho-pedagogical conditions of formation of oral coherent speech at preschool children with 
motor alalia 

The article reveals the meaning of "oral coherent speech" in children with motor alalia. Modern approaches to the problem 
of research are analyzed. The main components of the organization of correctional work with preschool children with motor alalia are 
characterized. The main aspects of language learning and language development of preschool children and the direction of the 
organization of logopedic work are identified. Particular attention is paid to the creation of special psychological and pedagogical 
conditions of the complex logopedic work, in particular: organizational and pedagogical, general didactic, technological. 

The author proposes a new approach to the formation of coherent of oral speech at the senior preschool children with 
motor alalia, which is implemented through the effective use of verbal communicative approach. The internal, subjective pedagogical 
conditions of formation of oral coherent speech at preschool children with motor alalia are defined. They are: awareness of each 
child the necessity of a special correctional work, the installation of positive changes; self-examination and self-esteem of their own 
possibilities; development motive and the needs of individuals in speech activity; the desire to achieve the normal development of 
oral speech and us it in everyday life. 

Keywords: oral connected speech; severe speech disorders; motor alalia; psychological and pedagogical conditions. 
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Важливим напрямом сучасних 

психологічних досліджень є вивчення 
емоційного інтелекту, його складових та 
механізмів впливу на соціальне буття індивіда. 

Проблема емоційного інтелекту 
досліджувалась як зарубіжними, так і 
вітчизняними вченими, серед яких: І.Андрєєва, 
І.Аршава, Р.Барон, О.Білоконь, Г.Большакова, 
І.Вєтрова, Г.Гарднер, Д.Голман, О.Гулевич, 

Н.Коврига, Д.Люсін, М.Манойлова, Дж.Мейер, 
Є.Носенко, А.Приходько, П.Симонов, 
О.Собченко, І.Стернберг, П.Селовей, 
Е.Торндайк, Д.Ушаков, Г.Юсупова тощо.  

У роботах вчених представлено 
деталізоване тлумачення компонентів 
емоційного інтелекту, яке можна розглядати як 
подальший розвиток розуміння концепції 
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емоційного інтелекту і які охоплюють п’ять 
основних здібностей [1; 5]. 

Перша реалізується у вигляді 
усвідомлення людиною власних емоцій. Ця 
властивість вважається провідною в 
емоційному інтелекті, бо спроможність керувати 
власними емоціями, регулювати їх, починається 
з моменту, коли людина зрозуміє причини 
виникнення в неї переживань, їх характер та 
інтенсивність. Спроможність усвідомити свої 
істинні переживання і зрозуміти їх походження 
дає можливість людині краще впоратись з ними.  

Другий компонент емоційного інтелекту 
виявляється у регулюванні емоцій. Можливість 
регулювати власні переживання базується, як 
зрозуміло, на їх самоусвідомленні. Управління 
власними емоціями проявляється у здатності 
заспокоїти себе, позбавитись тривожного стану, 
суму, або роздратованості. Люди, які не 
володіють такою властивістю, постійно 
перебувають у стані дистресу та безпорадних 
спроб подолати власні негативні почуття. У той 
час як ті, що мають здібності контролювати 
емоції, ефективніше та швидше долають 
небажані емоційні стани [5].  

Третій компонент емоційного інтелекту 
був визначений як спроможність мотивувати 
себе до діяльності. Він реалізується у зусиллях 
людини спрямувати власні емоції для 
досягнення мети діяльності, на 
самомотивування, на нові досягнення, на 
креативну діяльність. Одним з компонентів 
спроможності мотивувати для досягнення мети 
діяльності є самоконтроль. Він реалізується у 
вміннях відкладати отримання миттєвого 
задоволення заради досягнення значущої 
віддаленої мети. Автори стверджують, що 
наявність у людини спроможності відкладати 
задоволення миттєвих імпульсів є дуже 
важливою передумовою її подальшої успішної 
діяльності [5].  

Четвертий компонент емоційного 
інтелекту трактується як розпізнавання та 
розуміння емоцій, що виникають в інших людей. 
Ця здібність реалізується, зокрема, у вигляді 
виявлення емпатії. Люди, які спроможні 
виявляти емпатію, є чутливішими до слабких 
соціальних ознак, які вказують на проблеми чи 
переживання людей, які необхідно враховувати 
у спілкуванні [5].  

П’ятий компонент емоційного інтелекту 
реалізується у вміннях підтримувати 
доброзичливі відносини з оточуючими. Він 
розглядається авторами, як своєрідне 
мистецтво позитивного ставлення до інших 
людей, як цінна соціальна навичка, що 
реалізується у спроможності людини впоратися 
з емоціями, які виникають при взаємодії з 
іншими людьми. Цей підвид емоційного 
інтелекту, який в роботі Г.Гарднера та в більш 
ранніх публікаціях Е.Торндайка та Р.Стернберга 
був названий соціальним інтелектом, зумовлює 
популярність людини, її лідерські здібності, її 
ефективність в міжособистісному спілкуванні. 
Люди, які володіють соціальним інтелектом, 
вмінням впоратись з емоціями, що у спілкуванні 
з ними виявляють інші люди, досягають великих 
успіхів у взаємодії з оточуючими. Так, 
дослідниками, зазначеними вище, встановлено, 
що між так званим загальним інтелектом (IQ) та 
емоційним інтелектом існує певний 
кореляційний зв’язок, але є всі підстави вважати 
їх окремими видами прояву розумності.  

На думку Є.Носенко, психологи 
визнаютьдоцільність диференціації різних 
аспектів ментальної активності людини у 
вигляді: а) когнітивної активності, тобто тої 
активності, що реалізується у мисленні;            
б) афективної активності, яка включає емоції; та 
в) мотиваційної активності. Якщо когнітивна 
сфера охоплює такі процеси, як пам’ять, 
мислення, здібність до формування 
абстрактних понять і при вимірюванні 
когнітивних здібностей враховується наявність у 
людини спроможності адекватно комбінувати та 
розрізнювати поняття, робити висновки, 
формулювати судження, абстрактно мислити, 
то емоції належать до другої, так званої 
афективної сфери ментальної активності 
людини, яка включає як самі емоції, так і 
настрої, оцінки, різноманітні емоційні стани, 
почуття. Визначення емоційного інтелекту має 
на меті певним чином пов’язати емоції з 
інтелектом у тому розумінні кожного з понять, 
яке традиційно в них вкладується. 

Особливу важливість і актуальність 
розвиток емоційного інтелекту набуває в 
дошкільному та молодшому шкільному віці, 
оскільки саме в ці періоди відбувається активне 
емоційне становлення дітей, вдосконалення їх 
самосвідомості, здатності до рефлексії та 
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децентрації (вміння ставати на позицію 
партнера, враховувати його потреби і почуття). 

На думку О.Васильєвої, Л.Виговської, 
Т.Гаврилової, В.Котирло, Г.Кошелєвої, 
Ю.Менджерицької, Я.Неверович, 
О.Сорокоумової передумовами виникнення 
емоційного інтелекту в старшому дошкільному 
віці є: узагальнення переживань, спільна 
діяльність, моральне уявлення дошкільника, 
формування ставлення «Я-ти», яке вважається 
генезисом особистості і розвиток почуттів. 

За результатами досліджень зазначених 
авторів, зміст емоційного інтелекту старшого 
дошкільника відбивається через поєднання 
трьох характеристик: 

• зміна спрямованості уваги: від 
спрямованості уваги на світ речей до 
спрямованості уваги на світ людей і емоцій; 

• зміна емоційної орієнтації: від 
емоційної орієнтації на себе до емоційної 
орієнтації на іншу людину; 

• врахування емоційного стану іншої 
людини у вирішенні виникаючих проблем [3; 5]. 

У рамках дослідження емоційного 
інтелекту, В.Лабунська, вивчаючи розуміння 
емоцій дітьми дошкільного віку, дійшла 
наступних висновків: 

1. Формування уявлень про емоції 
випереджає становлення розуміння емоцій 
інших людей і є базою для їх розвитку. 

2. Здатність до розуміння емоцій, 
будучи компонентом цілісної системи «модель 
психічного», розвивається за логікою її 
загального ускладнення. Старші дошкільники 
(5-6 років) легко ідентифікують основні емоції 
незалежно від способу їх пред’явлення. Діти 
молодшого дошкільного віку (3-4 роки) більш 
успішні в розумінні емоцій по ситуаціям. 

3. Інтегроване розуміння емоцій 
пов’язано з розвитком «моделі психічного» і 
формується до п’ятирічного віку. До цього 
моменту у дітей немає чітких відмінностей між 
реальними і видимими емоціями, вони 
відчувають складності в приписуванні іншій 
людині незалежних емоційних станів. 

4. Діти 3-4 років використовують різні 
стратегії при зображенні в малюнку власних 
емоцій і переживань іншої людини. Малюючи 
свої емоції, діти прибігають до портретної 
форми зображення, тоді як для передачі чужих 
емоцій вони використовують символічну форму. 

Автор зазначає, що структура 
здібностей до інтерпретації невербальної 
поведінки як показник емоційного інтелекту, 
містить два блоки: здатність до адекватної 
ідентифікації, розуміння різних форм 
невербальної поведінки та взаємодії, і здатність 
до регуляції взаємин в різних соціальних 
контекстах за допомогою невербального 
вираження різних емоцій [1; 3]. 

У різні часи компоненти емоційного 
інтелекту досліджувались і стосовно дітей з 
порушеннями психофізичного розвитку.  

Так, дослідження емоційного розвитку 
розумово відсталих дітей представлені у 
роботах І.Бгажнокова, В.Бондара, 
Л.Виготського, О.Вержиховської, Г.Дульнєва, 
Л.Занкова, В.Коваленко, М.Коломінського, 
В.Мачихіної, Ж.Намазбаєвої, М.Певзнер, 
Т.Пороцької, С.Рубінштейна, В.Синьова, 
Г.Сухарєвої, І.Татьянчикової, О.Хохліної, 
О.Шаповалової, Л.Шипіциної, Ж.Шиф та ін.  

І.Бгажнокова, Ж.Намазбаєва, 
В.Петрова, С.Рубінштейн, В.Синьов вважають, 
що емоційний розвиток дітей з розумовою 
відсталістю визначається особливостями, які 
зумовлені не тільки первинним дефектом і 
взаємозв’язком між емоційним розвитком і 
компенсаторними можливостями психіки, але й 
умовами в яких перебуває дитина, ставленням 
до неї соціального оточення [7; 8].  

Специфічні риси розвитку емоцій 
обумовлюються своєрідністю органічного 
ураження ЦНС, взаємозв’язку між емоційним 
розвитком та компенсаторними можливостями 
психіки, а також ефективністю корекційно-
виховного процесу (Л.Виготський. Л.Занков, 
Г.Дульнєв, В.Лубовський, Ж.Намазбаєва, 
М.Певзнер, В.Синьов, О.Шаповалова, Ж.Шиф). 
Зокрема, до специфічних характеристик 
емоційного розвитку розумово відсталих 
молодших школярів Н.Шкляр відносить 
недорозвинення інтелектуальної регуляції 
емоцій, малу диференційованість, полярність і 
неадекватність емоцій, невміння самостійно і 
безконфліктно вирішувати проблемні ситуації, 
схильність до частих афективних реакцій, 
нездатність до розуміння емоційних станів 
інших людей, хворобливість проявів почуттів [8].  

Характеризуючи змістовні компоненти 
емоційного розвитку В.Синьов, М.Матвєєва, 
О.Хохліна, Л.Шипіцина наголошують на 
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спрощеності та примітивності переживань 
розумово відсталих молодших школярів. 
Дослідники відмічають, що у дітей з розумовою 
відсталістю досить чітко виражені позитивні або 
негативні емоції. Ситуативні вияви емоційного 
реагування незавжди вмотивовані. Дитина 
може безпричинно сміятись, радіти дрібницям. 
Негативні емоції виникають несподівано, мають 
стійкий характер. Діти схильні до недостатньо 
диференційованих, позбавлених відтінків 
емоцій. У цьому аспекті вони дещо нагадують 
малюків, їхні переживання примітивні, полюсні, 
вони відчувають тільки задоволення, або 
незадоволення, а диференційовані тонкі 
відтінки переживань у них майже не 
виявляються, їхні емоції поверхові, нестійкі 
[7;8].  

Отже, емоційний розвиток дітей з 
розумовою відсталістю відрізняється 
специфічними особливостями і відставанням у 
своєму розвитку, пов’язаними з органічним 
ураженням ЦНС, інтелектуальним порушенням, 
тотальним психічним недорозвитком.  

Найбільш представленою у спеціальних 
психологічних дослідженнях є проблема 
вивчення емоційної сфери дітей із розладами 
аутистичного спектру (Є.Баєнська, 
Б.Беттельхейм, В.Башина, Д.Давсон, Є.Іванов, 
Д.Ісаєв, І.Костін, М.Ліблінг, І.Логвінова, 
І.Мамайчук, О.Нікольська, К.Островська, 
В.Тарасун, Т.Скрипник, Г.Хворова, 
Д.Шульженко).  

Загальноприйнятими клінічними 
критеріями цього синдрому, як відомо, є, по-
перше, виражена самотність дитини, порушення 
її емоційного зв’язку навіть з найближчими 
людьми; по-друге, крайня стереотипність у 
поведінці, що виявляється і як консерватизм у 
відносинах зі світом, страх змін у ньому і як 
велика кількість однотипних афективних дій 
(стереотипних рухів, маніпуляцій з одними і 
тими ж об’єктами), потягів, інтересів [4; 6]. 

За висновками К.Островської, 
Д.Шульженко порушення емоційного розвитку у 
аутичних дітей проявляються дуже рано. В 
основі його лежить найтяжча дефицитарність 
афективного тонусу, що перешкоджає 
формуванню активних і диференційованих 
контактів із середовищем, виражене зниження 
межі афективного дискомфорту, панування 

негативних переживань, стан тривоги, страху 
перед оточуючим. 

Є.Баєнська, М.Ліблінг, Т.Скрипник 
зазначають, що порушення емоційного розвитку 
виникають у віці немовляти і виявляються у 
порушенні емоційного спілкування з мамою, 
мало емоційності і не диференційованості 
емоційних реакцій. Характерною особливістю 
розвитку цих дітей є невмотивована надмірна 
афективність: від істерії до повного захвату [4; 
6].  

Таким чином, порушення емоційного 
розвитку у аутичних дітей носять первинний 
характер і призводять до їх соціальної 
дезадаптація, що вимагає тривалої спеціальної 
корекційної роботи. 

Аналіз спеціальних психологічних і 
логопедичних досліджень свідчить про високу 
актуальність проблеми емоційного інтелекту 
дітей з порушеннями мовлення. Хоча в ракурсі 
емоційного інтелекту психічний розвиток цих 
дітей до сих пір не досліджено, їхня емоційна 
сфера, її взаємозв’язок з мовленням у дітей з 
мовленнєвими розладами, вченими вивчались.  

Результати психологічних досліджень 
емоційної сфери дітей з мовленнєвими 
порушеннями представлено в роботах 
Л.Волкової, С.Дмитрієвої, Р.Мартинової, 
В.Селіверстова, О.Тихонової, І.Чистоградової, 
Л.Шипіциної, в яких автори відзначають 
недостатню самостійність, домінування 
негативних почуттів, підвищену схильність до 
стресових станів у дітей з ринолалією, 
дизартрією, загальним недорозвитком 
мовлення. 

Про специфічні страхи (логофобії), 
підвищену емоційну тривожність, схильність до 
депресій, високу емоційну лабільність дітей із 
заїканням зазначають Л.Бєлякова, Н.Власова, 
Г.Волкова, В.Ковшиков, В.Сєліверстов, 
Н.Чєвєльова. 

С.Дмитрієва, І.Мартиненко, Є.Тихонова 
відмічають високу психоемоційну напругу, 
знижений емоційний фон, низьку емоційну 
чуйність, неуважність дітей із ЗНМ до 
емоційного стану інших людей. І.Кондратенко, 
Н.Січкарчук зазначають про недостатнє 
оволодіння цими дітьми емоційно-оцінною 
лексикою, що зумовлює вузькість і обмеженість 
їхнього словника емоцій, обмежує можливості 
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для розуміння і позначення емоційних станів 
інших людей [2; 9]. 

Отже, попри відсутність спеціальних 
психологічних досліджень емоційного інтелекту 
в осіб з порушеннями психофізичного розвитку, 
ця проблема не є новою. Упродовж багатьох 
років вченими було досліджено різні сторони 
емоційного розвитку дітей з різними 

відхиленнями: розумовою відсталістю, 
розладами аутистичного спектру, 
мовленнєвими порушеннями тощо. Усі висновки 
свідчать про відставання у розвитку різних 
показників емоційного розвитку, які в нормі у 
сукупності складають основу емоційного 
інтелекту. 
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Пилипенко О.М. Сучасні погляди на проблему емоційного інтелекту у дітей з порушеннями психофізичного 

розвитку 
У статті представлено результати сучасних наукових пошуків з проблеми емоційного інтелекту. Вивчення 

емоційного інтелекту є відносно новим напрямом психологічних досліджень. Сьогодні вже сформульовано декілька підходів 
до його вивчення, визначено структуру і зміст основних складових. Автор статті наголошує на комплексному змісті 
емоційного інтелекту, сукупності його складових: розуміння і впізнавання емоцій оточуючих, здатності диференціювати та 
виражати власні емоційні стани, когнітивній переробці обох процесів. Особливу важливість і актуальність розвиток 
емоційного інтелекту набуває в дошкільному та молодшому шкільному віці, оскільки саме в ці періоди відбувається активне 
емоційне становлення дітей, вдосконалення їх самосвідомості. У статті представлено результати спеціальних психологічних 
досліджень емоційного інтелекту у дітей з розумовою відсталістю, розладами спектру аутизму, порушеннями мовлення. 
З’ясовано, що порушення емоційного розвитку у аутичних дітей носять первинний характер і призводять до їх соціальної 
дезадаптації. До особливостей емоційного розвитку дітей з розумовою відсталістю вчені відносять недорозвинення 
інтелектуальної регуляції емоцій, малу диференційованість, полярність і неадекватність емоцій, невміння самостійно і 
безконфліктно вирішувати проблемні ситуації, схильність до частих афективних реакцій, нездатність до розуміння емоційних 
станів інших людей. Щодо дітей з мовленнєвими порушеннями, спеціальних психологічних досліджень емоційного розвитку 
вкрай недостатньо, однак вони демонструють специфічні особливості емоційної сфери. 

Ключові слова: емоційний інтелект, емоційний розвиток, діти з порушеннями мовлення. 
Пилипенко О.Н. Современные взгляды на проблему эмоционального интеллекта у детей с нарушениями 

психофизического развития. 
В статье представлены результаты современных научных исследований по проблеме эмоционального интеллекта. 

Изучение эмоционального интеллекта является относительно новым направлением психологических исследований. 
Сегодня уже сформулировано несколько подходов к его изучению, определена структура и содержание основных 
составляющих. Автор статьи отмечает комплексное содержание эмоционального интеллекта, совокупность его 
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составляющих: понимание и узнавание эмоций окружающих, способность дифференцировать и выражать собственные 
эмоциональные состояния, когнитивную переработку обоих процессов. Особую важность и актуальность развитие 
эмоционального интеллекта приобретает в дошкольном и младшем школьном возрасте, поскольку именно в эти периоды 
происходит активное эмоциональное становление детей, совершенствование их самосознания. В статье представлены 
результаты специальных психологических исследований эмоционального интеллекта у детей с умственной отсталостью, 
расстройствами спектра аутизма, нарушениями речи. Определено, что нарушения эмоционального развития у аутичных 
детей носят первичный характер и приводят к их социальной дезадаптации. К особенностям эмоционального развития 
детей с умственной отсталостью ученые относят недоразвитие интеллектуальной регуляции эмоций, малую 
дифференцированность, полярность и неадекватность эмоций, неумение самостоятельно и бесконфликтно решать 
проблемные ситуации, склонность к частым аффективных реакций, неспособность к пониманию эмоциональных состояний 
других людей. У детей с речевыми нарушениями, специальных психологических исследований эмоционального развития 
крайне недостаточно, однако они демонстрируют специфические особенности эмоциональной сферы. 

Ключевые слова: эмоциональный интеллект, эмоциональное развитие, дети с нарушениями речи. 
Pylypenko O.N. Modern views on the issue of emotional intelligence of children with learning disability. 
The article presents the results of modern scientific research on the problem of emotional intelligence. The study of 

emotional intelligence is a new area of psychological research. There are several approaches in study,  the structure and content of 
the main components are determined. The author emphasizes the emotional intelligence has complex sense, combines such 
components: understanding and recognition of emotions of others, the ability to differentiate and express personal emotions, 
cognitive processing of both processes. High importance and urgency of developing emotional intelligence takes in the preschool 
and early school years, because in these times there is an active emotional formation of children, improve their self-awareness. The 
results of special psychological studies of emotional intelligence of children with mental retardation, autism spectrum disorders, 
speech disorders are presented in article. The emotional difficulties of autistic children have a primary character and lead to their 
social exclusion. The peculiarities of the emotional development of children with mental retardation are: underdevelopment of 
intellectual emotion regulation, low differentiation, polarity and inadequate emotions, inability to independently and without conflict to 
resolve problem situations, the tendency to frequent affective reactions, inability to understand the emotional states of others. As for 
children with speech disorders, special psychological studies of emotional development is extremely insufficient, but they 
demonstrate the specific characteristics of their emotional sphere. 

Keywords: emotional intelligence, emotional development, children with speech disorders. 
Стаття надійшла до редакції 20.07.2015 р.  
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Рівний доступ до якісної освіти, як 

фундаментальне надбання цивілізованого 
суспільства, не може бути реалізований без 
постійного вдосконалення методології, 
принципів, та змісту спеціального навчання та 
виховання дітей з порушеннями психофізичного 
розвитку. За роки незалежності в Україні 
визначено нові пріоритети розвитку спеціальної 
освіти, створено відповідну правову базу, 
розпочато реформування цієї галузі на основі 
положень Національної доктрини розвитку 
освіти в Україні у ХХІ столітті.  

Необхідною передумовою всебічного 
розуміння сучасних проблем, що постали перед 
наукою та практикою, як зазначається в 

«Основних напрямках наукових досліджень з 
педагогіки і психології України», має бути 
осмислення, переосмислення та висвітлення 
прогресивних ідей минулого, позитивного 
досвіду з погляду сьогодення у контексті 
сучасних культурноосвітніх змін. 

Цьому передували дослідження вчених-
дефектологів (В. Бондар, О. Глоба, 
В.Григоренко, М. Єфіменко, М. Іпполітова, 
М.Мога, В. Синьов, Б. Сермєєв, Л. Ханзерук., 
О.Чеботарьова та інші), яким вдалося досягти 
органічного поєднання психолого-педагогічної 
теорії і практики корекційно-реабілітаційного 
навчання і виховання осіб з порушеннями 
психофізичного розвитку. 


