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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА ВІДКРИТІСТЬ 
ПРОФЕСІЙНОЇ МИСТЕЦЬКОЇ ОСВІТИ: 
УМОВИ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ
У статті розкриваються проблеми забезпечення соціально-педагогічної відкритості мисте-
цької освіти на  основі досягнення взаємодії особистісної мотивації і  професійного цілепокла-
дання студентів у  процесі підготовки. Визначено педагогічні умови і  методи спонукання сту-
дентів до  самореалізації шляхом активізації їхньої творчої діяльності, а  також за  допомогою 
особливостей впровадження інтеграційних підходів до  набуття особистістю індивідуального 
і суспільно зорієнтованого досвіду у фаховій діяльності.
Ключові слова: мистецька освіта, особистісна мотивація, педагогічні умови, професійні досяг-
нення.

Падалка Г.Н.
Социально-педагогическая открытость профессионального образования 
в сфере искусства: условия обеспечения
В статье рассматриваются проблемы обеспечения социально-педагогической открытости 
образования в сфере искусства на основе достижения взаимодействия личностной мотивации 
и профессиональной целеустремленности студентов в процессе подготовки. Определены педа-
гогические условия и методы стимуляции студентов к самореализации путем активизации их 
творческой деятельности, а также с помощью особенностей внедрения интеграционных под-
ходов к приобретению личностью индивидуального и общественно ориентированного опыта 
в профессиональной деятельности.
Ключевые слова: образование в сфере искусства, личностная мотивация, педагогические усло-
вия, профессиональные достижения.

Padalka G.M.
Social and educational openness of professional art education: conditions for ensuring
The article reveals the  problem of  providing social and educational openness of  arts education based 
on the achievement of personal motivation and interaction targeting students in vocational preparation. 
It is determined pedagogical conditions and methods of encouraging students to self-realisation through 
their creativity and implementationof integration approaches to  acquiring personal and social-oriented 
experience in personality’s professional activities.
One of the possible ways of “combined”, mutual education of personal motivation and professional goal-
setting is  the  method of  “professional-problem reflexion”. Obtained effective results encourage students 
to recognize the contradiction between the learning goal and the real, concrete existence. Effective results 
obtained encouraging students to realize the contradiction between the goal of training and real, concrete 
existence.
Thus, social and practical openness training of  education arises as  a pedagogical response to  the  needs 
of modern life and means such orientation in professionals’ training, in which in which the identification 
of  the  processes of  personal self-determination of  students and the  satisfaction of  the  needs of  socio-
cultural practice is  maximized. The  main conditions for  the  implementation of  social and educational 
openness of education include:

- development of special techniques that engage students in active forms of paid professional activity;
- strengthening the practical aspect of learning, overcoming isolation academic curriculum;
- implementation of learning technologies that could radically free time for students self-study.

Overall, the  achievement of  a balance between spontaneously-personalized forms of  acquiring 
life experience and scientifically-based areas of  educational forecasting can actively contribute 
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to  the  realization of  the  tasks of  personal self-determination of  future specialists to  meet the  needs 
of socio-cultural practices in in today’s conditions.
Key words: personal motivation, pedagogical conditions, professional achievements, artistic education.
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Вступ. Соціальні зміни в Україні 
потребують розробки нової па-
радигми професійної мисте-

цької освіти. На  вибір тематики наукових дослі-
джень і формування їхнього конкретного змісту 
все більше впливають проблеми сенсу людської 
діяльності, її форм, особистісні аспекти розвитку 
та професійного становлення фахівців. 

Огляд літератури, концептуальних рамок, 
гіпотез тощо. Серед досліджень останніх років, 
присвячених проблемам модернізації мистець-
кої освіти, суттєвого значення набувають роботи 
І. Зязюна, О. Комаровської, С. Коновець, О. Олексюк, 
В. Орлова та ін., в яких розкриваються принципові 
засади підготовки фахівців мисте цького профілю, 
визначаються орієнтири змістових і  методичних 
пошуків навчання у  вищій школі. Водночас про-
блеми взаємодії особистісних і  соціально-профе-
сійних чинників становлення фахівців висвітлені 
в науковій літературі досить побіжно. В цій статті ми 
спробуємо розглянути проблему модернізації про-
фесійної мистецької освіти, а  саме: з’ясувати мож-
ливості методичного забезпечення взаємозв’язку 
суб’єктивної структури особистісного самовизна-
чення студентів і усвідомлення ними суспільно зна-
чущих та соціально-культурних потреб майбутньої 
діяльності.

Мета статті  — розкрити суб’єктивні засади 
розвитку особистості в  процесі навчання мис-
тецтва з  орієнтацією на  об’єктивні фактори 
соціально-культурної практики. Вирішення озна-
ченої мети передбачає розгляд таких питань, 
як:

— кореляція особистісної мотивації та профе-
сійного цілепокладання майбутніх фахівців;

— спонукання студентів до  самореалізації 
через активізацію їхньої творчої діяльності;

— запровадження інтеграційного підходу 
до  набуття особистістю індивідуального життє-
вого і суспільно значущого фахового досвіду.

Методологія дослідження. Теоретико-
методологічною основою вирішення провідної 
проблематики статті виступають наукові посту-
лати гуманістичної філософії освіти (І.  Зязюн, 
К.  Роджерс), психології творчості (С.  Мєднік, 
В.  Моляко, В.  Рибалка), особистісно орієнтова-
ного навчання і  виховання (І.  Бех, Д.  Леонтьєв, 
А. Петровський).

Результати дослідження та  обговорення. 
Механізм підготовки фахівця базується на  вза-
ємодії, взаємоперетворенні процесів моти-
вації до  власного саморозвитку та  професій-
ного цілепокладання. За  рівнем самосвідомості, 

суб’єктивного сприймання і  оцінки власних 
устремлінь до самоудосконалення необхідно ана-
лізувати потреби практики, бачити соціальне 
замовлення. Становлення свободи особистості, 
міра внутрішньої інтегрованості її власних якос-
тей завжди має опосередковуватись усвідом-
ленням майбутньої практичної діяльності. Ще 
С.Л.  Рубінштейн підкреслював, що стимулом 
до саморозвитку може стати не якесь абстрактне 
прагнення до  самоудосконалення, а  залучення 
особистості до  суспільно значущих форм діяль-
ності.

Нині, в умовах ринкової конкуренції, завдання 
стимулювання студентів до  саморозвитку через 
адекватне сприйняття професійних потреб 
не  викликає сумніву. Ринок  — та  сила, що спо-
нукає майбутніх фахівців соціокультурної сфери 
бути завжди в  творчому пошуку, професійно 
та  особистісно удосконалюватись. Отже, і  викла-
дач нині не може не оперувати такими стимулами, 
як орієнтація студентів на досягнення конкурен-
тоспроможності, «виживання» в  умовах само-
стійної практичної діяльності. Вільне, незалежне, 
абстраговане прагнення до  саморозвитку має 
опосередковуватись орієнтирами ділової спря-
мованості підготовки, усвідомленням корисності 
набутих фахових знань і умінь.

Одним з можливих шляхів «поєднаного», взає-
мопроникного виховання особистісної мотивації 
і фахового цілепокладання виступає метод профе-
сійно-проблемного рефлексування. «Для чого мені 
потрібні ці знання?», «Чому я вчусь саме в цьому 
університеті?», «Які уміння стануть мені в  при-
годі у  самостійній діяльності?»  — питання, що 
мають орієнтувати майбутніх фахівців на  само-
удосконалення.

Наступний крок  — спонукання студентів 
до усвідомлення протиріччя між метою навчання 
і  реальним, конкретним буттям. «Що мені 
потрібно для майбутньої практичної діяльності?» 
і «Що я вмію, якими знаннями та уміннями воло-
дію?»  — зіткнення цих питань має також визна-
чати орієнтири навчального самоудосконалення 
студентів. Наведемо конкретний приклад.

У контексті мистецької соціокультурної 
діяльності особливо актуальним нині є зістав-
лення виховного потенціалу високого, «елі-
тарного» мистецтва і  побутово-розважальних, 
«масових» художніх жанрів. Проте аналіз існу-
ючої практики переконує, що в  переважній 
більшості навчальних закладів мистецького 
профілю професійну підготовку студентів зорі-
єнтовано майже виключно на академічні форми, 
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а прикладні, популярні жанри мистецтва лиша-
ються поза увагою. Розважальна, естрадна, 
рок-музика не входять до навчальних програм, 
тобто до  орбіти інтересів викладачів мисте-
цьких дисциплін. Внаслідок цього випускники 
не завжди спроможні задовольнити очікування 
пересічних представників молоді. Виявляючись 
здатним до  реалізації виховних можливостей 
лише «елітарного» мистецтва, молодий фахі-
вець лишається сам на сам з проблемами реаль-
ної практики. Заакадемізованість мистецької 
підготовки, відсутність професійно-практич-
ного цілепокладання можуть викликати сер-
йозні труднощі в  його соціально-культурній 
діяльності.

Питання взаємовпливу мотивації до  особис-
тісного саморозвитку і професійно-практичного 
цілепокладання є певним чином пов’язаними 
з  проблемою корисності. Принцип корисності 
можна вважати однією з  основ людської куль-
тури і мотиваційної сфери особистості. На його 
ґрунті з’являється і  більш змістовне ставлення 
людини до  світу. Саме корисність пронизує 
мотиваційну сферу сучасної людини. Проте, 
застосовуючи фактор професійної корисності 
в  навчально-виховному процесі, потрібно зва-
жати і на його можливі вади, негативні аспекти. 
На певній стадії корисність стає моментом, який 
стримує саморозвиток людини. Уявімо собі, що 
студент сприймає весь світ, культуру, власне 
духовне життя тільки під  кутом зору профе-
сійної корисності. Зрозуміло, що такий підхід 
збіднює процеси самоудосконалення. Багатство 
людської натури створюється на основі відобра-
ження проблем і протиріч всього світу. Людина 
стає цікавою тоді, коли її хвилюють не лише про-
блеми власного життя, але й далекі від неї проти-
річчя і  питання. Отже, навчально-мотиваційну 
сферу сучасного студентства має складати орі-
єнтація як на  привласнення загальнолюдських 
цінностей культури, так і на розвиток фахово-
професійних умінь і навичок.

Серед останніх виділимо здатність до творчої 
самореалізації. Для працівника мистецької сфери 
спроможність до  творчості, до  виявлення себе 
через творчі засади діяльності є чи не найважли-
вішим показником професійної успішності.

За нашими даними, опосередкування навчаль-
ної діяльності студентів професійно значущими 
завданнями виступає одним з  найефективні-
ших чинників активізації творчості. Орієнтація 
на майбутню самостійну діяльність у сфері обра-
ної професії є детермінуючим фактором творчого 
ставлення студентів до навчання.

Парадокс творчості полягає в  тому, що, 
з  одного боку, створення нового передбачає 
свободу волі особистості, свободу досягнення 
поставленої мети і  вибору засобів для  цього, 
з іншого — творчість не може бути незалежною 

від певних норм, суспільно значущих цінностей, 
соціального замовлення. Отже, педагогічне спо-
нукання до  творчої самореалізації має визна-
чатись як орієнтирами вільного самовиявлення, 
так і  соціально-професійними детермінан-
тами.

У галузі викладання мистецьких дисци-
плін таким умовам відповідає метод, основу 
якого становить створення ситуації «цінніс-
ного напруження» при виборі студентами есте-
тичних об’єктів. Естетико-психологічні засади 
ситуації «ціннісного напруження» базуються 
на  зіставленні різних можливостей обрання 
і  реалізації неоднозначних явищ у  мистецтві. 
Залучення майбутніх фахівців до  полеміки, 
до  рольової ідентифікації з  різними, часом 
протилежними, поглядами на  естетичну сут-
ність тих самих художніх чи соціально-куль-
турних подій, створення педагогічних умов 
для  необхідності вибору певної позиції спри-
яють виробленню установки на  принципову 
можливість різних підходів до  тлумачення 
мистецтва, подоланню штампа як в  естетич-
них судженнях, так і  в естетичній діяльності. 
Тим самим ситуація «ціннісного напруження» 
впливає на  актуалізацію творчого потенціалу 
особистості.

Прикладом акцентування творчого начала 
у  викладанні мистецьких дисциплін є залу-
чення студентів до  варіантного тлумачення 
художніх творів. Мистецтво інтерпретації 
можна розглядати як один з  різновидів про-
дуктивної творчої діяльності, якщо воно є 
не  механічним відтворенням авторського 
тексту (нотного запису, сценарію, поетич-
них рядків тощо), а  активним перетворенням 
суб’єктивного бачення образу в єдності із праг-
ненням до  розкриття авторського задуму, 
об’єктивного змісту естетичного об’єкта. 
Зіставлення різних інтерпретацій музичного 
твору, порівняння авторських рольових наста-
нов і  т.п. демонструють можливість творчого 
ставлення до трактування. За варіантного про-
читання художнього твору виконавець свідомо 
чи підсвідомо втягується в  ситуацію внутріш-
нього вибору найяскравішого, найрельєфні-
шого, естетично значущого.

Дієва умова активізації «ціннісного напру-
ження» — опосередкування навчальних завдань 
потребами майбутньої соціально-культурної 
діяльності студентів. Наприклад, якщо перед 
студентом висувається завдання не просто порів-
няти інтерпретаторські тлумачення художнього 
твору, а  й  обрати найпридатніші для  роботи 
з  певними соціальними групами чи віковими 
категоріями населення, то  засоби стимулю-
вання виступають не  в  умоглядно-абстрактній, 
а  в  безпосередній, чуттєвій формі. А  це вияв-
ляється вирішальним фактором пробудження 
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особистісного варіанта самовизначення, актуа-
лізації художньо-творчого «Я».

Одним з  аспектів творчого самовизначення 
особистості є інтуїція. Інтуїція педагога, органі-
затора соціокультурної діяльності виявляється 
в  миттєвих педагогічних знахідках, характери-
зується прийняттям рішення цієї ж хвилини, 
поза спеціальними розрахунками і  міркуван-
нями. Вирішення творчих завдань за  допомо-
гою інтуїції  — складний, прихований процес. 
Невипадково він часто випадає з  поля зору 
дослідників і  практиків. Творча інтуїція від-
різняється від  розгорнутих процесів худож-
ньо-образного мислення не  лише швидкістю 
перебігу. Це не  просто миттєве прийняття 
рішення, швидко зроблений розрахунок і вибір. 
Б.М.  Теплов підкреслює, що психологічний 
механізм інтуїції є іншим. Швидкість досяг-
нення результату на основі інтуїтивного пошуку 
надає мисленнєвим процесам інших характерис-
тик, які не завжди можна пояснити з точки зору 
логіки. Тому розвиток інтуїції у майбутніх фахів-
ців соціокультурної сфери вирізняється специ-
фікою, вимагає створення спеціальних умов, що 
не завжди відповідають звичним уявленням про 
педагогічно доцільне і потрібне.

Найважливіша з них — забезпечення пріори-
тету суб’єктивних факторів у  вирішенні педаго-
гічних завдань, свідомі перекоси на користь осо-
бистого ставлення до очікуваного педагогічного 
результату. Традиційна рівновага об’єктивного 
і  суб’єктивного руйнується від  «так треба 
робити» в бік «я бачу такий вихід». Суб’єктивно-
особисте бачення соціокультурної практики, 
розкріпачення власного «Я», прийняття власних 
переваг і міркувань за вихідний момент педаго-
гічного вибору — неодмінна умова пробудження 
інтуїції. Великого значення в  розвитку інтуїції 
традиційно надають накопиченню і розширенню 
досвіду в  певній діяльності. Наприклад, май-
бутні фахівці широко залучаються до вивчення 
і узагальнення передового досвіду в галузі педа-
гогічної діяльності, і  це певною мірою впливає 
на  виникнення інтуїтивних знахідок, миттєве 
прийняття необхідних рішень. Раніше вважа-
лось, що це — найвірніший шлях. Нині є підстави 
стверджувати, що раціональний аналіз студен-
тами спостережень практики має дещо посту-
питись емоційним узагальненням і  оцінкам. 
Піклування про розвиток здатності до  творчої 
самоактуалізації через стимулювання інтуїтив-
них процесів передбачає, зокрема, активізацію 
емоційного ставлення фахівців-початківців, спо-
нукання їх до відкритого, безпосереднього вияву 
емоційно-оцінних реакцій. Накопичення досвіду 
спостереження реальної практики супроводжу-
ється фіксацією уваги на  побаченому безпосе-
редньо, на  тому, що переживається в  конкрет-
них почуттях, на тих моментах, які викликають 

найбільше емоційне враження, навіть незалежно 
від  того, наскільки вони значущі. Це можуть 
бути яскраві деталі соціокультурної реальності, 
яку спостерігають майбутні фахівці, як-от: осо-
бливості підкреслення композиційної побудови 
свята, зовнішні прояви сценічної техніки веду-
чого (міміка, тембр голосу, інтонація) чи деталі 
педагогічної майстерності вчителя. Питання 
на  кшталт «Що захопило вашу увагу?», «Як би 
вам хотілось зробити?» випереджають наступні: 
«Чому це відбувається?», «Чим можна це пояс-
нити?».

Важливим напрямком професійної підготовки 
є створення умов для інтеграції особистісно-жит-
тєвого і професійно значущого досвіду майбутніх 
фахівців. Проблема професійного досвіду, його 
ролі і  особливостей набуття  — чи не  найвраз-
ливіше місце фахового навчання. Моделювання 
практично-педагогічних ситуацій у навчальному 
процесі не  вирішує проблеми ефективної підго-
товки кадрів і  не завжди дає бажані результати. 
Реальні умови і  обставини роботи вступають 
у  протиріччя з  уявними. І  це цілком законо-
мірно, тому що навіть науково вивірена прогнос-
тика майбутніх аспектів діяльності випускника 
не завжди в змозі охопити і врахувати умови, які 
породжуються спонтанно-особистісними обста-
винами.

Ефективним засобом вирішення цієї про-
блеми може стати запровадження соціально 
відкритого навчання. На  відміну від  традицій-
ного досвіду «відпрацювання навчальної моделі» 
і  подальшого «перенесення» її в  практику після 
закінчення освітнього закладу, соціальна відкри-
тість передбачає залучення студентів до  профе-
сійної діяльності, причому не в порядку навчаль-
ної практики, а як виконання реальних функцій 
працівника соціально-культурної сфери. В наших 
дослідженнях це  — керівництво різними фор-
мами художньо-просвітницької, освітньо-дозвіл-
лєвої діяльності, як-от: навчання гри на музичних 
інструментах, театральні студії, музичні лекторії, 
хореографічні гуртки, вокально-хорові ансамблі 
і  колективи тощо. Всі різновиди практичної 
професійної діяльності студентів здійснюються 
під  педагогічним контролем викладача. Це дає 
змогу зберегти рівень професіоналізму в  роботі, 
не припуститися можливих помилок і прорахун-
ків, пов’язаних з недостатнім досвідом студентів. 
Реальні обставини і виробничі стосунки створю-
ють нові імпульси для творчого самовизначення 
студентів.

Висновки та  перспективи подальших 
досліджень. Отже, соціально-практична від-
критість навчання виникає як педагогічна від-
повідь на  потреби сучасного життя і  означає 
таку спрямованість підготовки фахівців, за якої 
максимально досягаються ідентифікація про-
цесів особистісного самовизначення студентів 
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і  задоволення потреб соціально-культурної 
практики. Основні умови запровадження соці-
ально-педагогічної відкритості навчання перед-
бачають:

— розробку спеціальних методик для  залу-
чення студентів до  активних форм оплачуваної 
професійної діяльності;

— перенесення акценту на практичний аспект 
навчання, подолання академічної замкненості 
навчальних програм;

— впровадження технологій навчання, які 
радикально вивільнять час для  самостійних 
занять студентів.

Загалом досягнення рівноваги між  спонтанно-
особистісними формами набуття життєвого 
досвіду та  науково обґрунтованими напрямками 
навчальної прогностики може сприяти активній 
реалізації завдань особистістного самовизна-
чення майбутніх фахівців для задоволення потреб 
соціокультурної практики в умовах сьогодення.
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