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КОМПЛЕКСНЕ ВИКОРИСТАННЯ МИСТЕЦТВ  
У ПРОЦЕСІ ФОРМУВАННЯ ХУДОЖНЬО-ЕСТЕТИЧНИХ ІНТЕРЕСІВ 

ШКОЛЯРІВ ІЗ ЗАТРИМКОЮ ПСИХІЧНОГО РОЗВИТКУ 
 

У статті висвітлюються особливості пізнавальної діяльності молодших 
школярів із затримкою психічного розвитку; методика роботи щодо 
формування художньо-естетичних інтересів учнів зазначеної категорії. 
Акцентується увага щодо питань виховання художньо-естетичних інтересів 
засобами комплексного поєднання мистецтв. Значна увага приділяється 
естетичному вихованню дітей, світогляд, інтереси, смаки, почуття яких 
хвилюють усіх, хто не байдужий до майбутньої долі нашого суспільства. На 
сучасному етапі застосування комплексної взаємодії мистецтв на уроках 
музики пов'язане з переорієнтацією навчально-виховного процесу на саму 
особистість учня в плані її художньо-естетичного удосконалення.  

Основними умовами повноцінного розвитку художньо-естетичних 
інтересів є: відповідний рівень художнього розвитку дитини та розуміння нею 
творів мистецтва; створення позитивного емоційного ставлення до предметів 
естетичного циклу. Наявність цих умов створює основу для виникнення 
художньо-естетичного інтересу, який надалі сприятиме корекції психічного 
розвитку учнів зазначеної категорії. Аналізуючи наукові праці з цієї проблеми, 
автор визначає й основні показники, які характеризують художньо-естетичні 
інтереси молодших школярів. Серед них: усвідомлене прагнення і вміння учнів 
виділити з навколишнього естетичні об'єкти або їх естетичні властивості; 
емоційність сприймання естетичних і художніх цінностей (глибина і сила 
емоційної реакції), наявність співпереживань; схильність до занять естетичною 
і художньою діяльністю, характер їх протікання (зацікавленість чи байдужість, 
прояв самостійності в діяльності). 

Передбачено, що застосування комплексної взаємодії мистецтв на уроці 
дасть змогу активізувати та інтенсифікувати естетичний розвиток 
молодших школярів із ЗПР у процесі їх навчання музики, літератури, 
образотворчого мистецтва та забезпечить створення необхідних дидактичних 
умов для нього. Перспективи комплексного підходу до уроків мистецьких 
дисциплін у розширенні масштабів його застосування, в організації єдиної 
педагогічної системи формування художньо-естетичних інтересів, побудованої 
на співпраці вчителя та учнів. 

Ключові слова: художньо-естетичний інтерес, комплекс мистецтв, 
психічний розвиток. 
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COMPLEX USE OF ARTSIN PROCESS OF FORMATION  

OF ARTISTIC-AESTHETIC INTERESTS OF SCHOOLS WITH MENTAL 
MENTAL DEVELOPMENT 

 
In this article peculiarities of cognitive activity of the pupils with development 

arrest are revealed; working procedure regarding development of aesthetic outlook of 
the pupils, mentioned above is highlighted in the article.The attention is focused on the 
issues of education of artistic and aesthetic interests by means of an integrated 
combination of arts. Much attention is paid to the aesthetic education of children, 
world outlook, interests, tastes, which feelings are of concern to all who are not 
indifferent to the future destiny of our society. 

The researcher notes that the essence of aesthetic education is the organization of 
diverse artistic and aesthetic activities of students, aimed at forming their ability to 
fully perceive and correctly understand the beauty in art and life, to develop aesthetic 
concepts, concepts and tastes, as well as to develop them artistic and aesthetic 
interests. 

Main conditions for the full development of artistic and aesthetic interests are: 
the appropriate level of artistic development of the child and understanding of her 
works of art; creating a positive emotional attitude to the objects of the aesthetic cycle. 
The presence of these conditions creates the basis for the emergence of artistic and 
aesthetic interest, which will further contribute to the correction of mental 
development of students of this category. 

Analyzing scientific works on this problem, the main indicators, which 
characterize the artistic and aesthetic interests of junior pupils, are determined. Among 
them: a conscious desire and ability of students to distinguish from the surrounding 
aesthetic objects or their aesthetic properties; emotional perception of aesthetic and 
artistic values (depth and power of emotional reaction), the presence of empathy; a 
tendency to engage in aesthetic and artistic activity, the nature of their occurrence 
(interest or indifference, manifestation of autonomy in activity). 

Proceeding from the analysis of the state of development of the problem and 
relying on the noted theoretical generalizations, the author determines the artistic and 
aesthetic interest as a selective orientation of the individual to the knowledge of art 
precisely under the influence of his emotional attractiveness, which is expressed in the 
emotional pursuit of artistic and creative activity and the need for aesthetic pleasure. 

At the present stage, the use of integrated interaction of arts in music lessons is 
connected with the reorientation of the educational process to the student's personality 
in terms of her artistic and aesthetic improvement. It is envisaged that the use of 
integrated interaction of arts in the classroom will enable to intensify and intensify the 
aesthetic development of junior pupils with the LRR in the process of teaching them 
music, literature, fine arts, and will provide the necessary pedagogical conditions for 
him. Prospects of an integrated approach to the lessons of artistic disciplines in 
expanding the scope of its application, in the organization of a unified pedagogical 
system for the formation of artistic and aesthetic interests, built on the cooperation of 
teachers and students. 

Key words: aesthetic outlook, the range of arts, cognitive activity. 
 

Відповідно до Національної доктрини розвитку освіти в Україні у ХХІ ст., 
Державної національної програми «Освіта» («Україна XXI ст.») величезного 
значення набуває забезпечення художньо-естетичної освіченості та вихованості 
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особистості, залучення її до духовної культури. Чільне місце тут належить 
мистецтву. Його роль у формуванні особистості є винятковою внаслідок 
найбільшої сили впливу на емоційний світ людини. 

Розбудова національної школи в Україні на основі повного відродження 
духовного життя народу, вільного розвою літератури, мистецтва і всієї 
багатовікової української культури зумовлює новий підхід до народної освіти. 
Історичний досвід поколінь, творча спадщина діячів національної, вітчизняної і 
світової культури, сподвижників мистецтва становить нині всенародну 
скарбницю. Значна увага приділяється естетичному вихованню дітей, світогляд, 
інтереси, смаки, переконання, почуття яких хвилюють усіх, хто не байдужий до 
майбутньої долі нашого суспільства. 

Питання виховання художньо-естетичних інтересів засобами комплексного 
поєднання мистецтв, яке складає «неперевершену школу почуттів» 
(Л. С. Виготський), є недостатньо вивченим та розробленим. Але разом із тим, 
воно є додільним саме в процесі інтелектуального розвитку молодшого школяра 
із затримкою психічного розвитку, оскільки використання мистецтв у комплексі 
розширює можливості художнього сприймання ним творів, починає 
зароджуватися розуміння взаємозв'язку різновидів мистецтва та виконує 
компенсуючу функцію у його естетичному розвитку. 

Проблема формування художньо-естетичних інтересів у дітей із затримкою 
психічного розвитку спеціально не розроблялася у корекційній педагогіці. Однак 
питання про вплив музики на дитину давно цікавило дослідників, які займались 
проблемою естетичного виховання дітей з обмеженими інтелектуальними 
можливостями (Е. Сеген, Ж. Демор І. В. Дмитрієва, В. М. Синьов, В. Б. Побрейн). 
При цьому ми виходимо з таких міркувань: щоб сформувати в учнів із ЗПР 
здатність сприймати та оцінювати прекрасне в мистецтві, потрібно розвинути 
інтерес до предметів художньо-естетичного циклу. Це позитивно вплине на їх 
емоційно-вольову сферу, сприятиме підвищенню їх пізнавальної активності. 

Щодо мети, варто зазначити про те, що у педагогічній теорії та шкільній 
практиці загальний стан естетичного виховання не відповідає сучасним вимогам. 
Однак у молодшому шкільному віці воно має особливе значення, оскільки є не 
лише засобом формування ставлення до дійсності, а й одночасно засобом 
морального і розумового виховання. 

Естетичне виховання є важливою складовою всебічного гармонійного 
розвитку особистості. Спостерігаючи прекрасне, людина не може залишатись 
байдужою. Під час естетичного сприймання виникають певні емоції. Тому 
завдання естетичного виховання полягає у створенні умов, які б сприяли 
формуванню емоційної сфери учнів. Адже багатство емоційної сфери людини 
свідчить про стан її духовного світу. 

Одним із напрямів естетичного виховання є формування художньо-
естетичних інтересів. Оскільки цей процес здійснюється за допомогою мистецтва, 
він має на меті вивчення й прилучення учнів до різних його видів – літератури, 
музики, живопису. Вони мають подібні риси. Найголовнішою з них є та, що вони 
відображають у вигляді художніх образів навколишню дійсність, природу, 
суспільні явища. Навчити дітей любити і розуміти справжнє мистецтво, 
виховувати на його кращих творах їхній світогляд, навчити умінням і навичкам у 
галузі мистецтва (виховання емоційного відгуку на художні твори, здатність 
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розуміти зміст на відповідному для їхнього віку рівні, сприймати виражальні 
засоби мистецтва: колір, тембр, мелодію) є основними його завданнями. 

Сутність естетичного виховання полягає в організації різноманітної 
художньо-естетичної діяльності учнів, спрямованої на формування у них 
здатності повноцінного сприйняття і правильного розуміння прекрасного в 
мистецтві та в житті, на вироблення естетичних уявлень, понять та смаків, а також 
на розвиток у них художньо-естетичних інтересів. 

Основи художнього виховання закладаються на уроці. Уроки з читання, 
музики та візуального мистецтва при правильній методиці дають перші знання 
дітям із затримкою психічного розвитку про твори мистецтва. Так, емоційні 
переживання, викликані виразним читанням літературного твору на уроці, 
створюють в учнів інтерес до читання; оволодіння навичками живопису, 
прищепленими на уроках образотворчого мистецтва, прилучає дітей до 
художнього оформлення класу чи школи (Н. Г. Морозова та ін.). 

Питання виховання інтересу до музики, захопленості нею є однією з 
фундаментальних проблем, піднятою В. О. Сухомлинським. Зробити спілкування 
з музикою духовною потребою учнів, навчити дітей розуміти музику – це означає 
насамперед збудити до неї інтерес. Відомий педагог вважав, що музичні заняття 
потрібно будувати на інтересі: «Джерело бажання вчитися – у самому характері 
дитячої розумової праці, в емоційному забарвленні думки, в інтелектуальних 
хвилюваннях»[14, с. 68]. Музика збуджує фантазію дитини, поглиблює уявлення 
про предмети і явища. «Без музичного виховання, неможливий повноцінний 
розумовий розвиток учня», – писав він [14, с. 66]. 

Художній інтерес митця у конкретній формі відбиває типові явища 
навколишньої дійсності. Це емоційне та активне захоплення, тому що в ньому 
виражено ставлення художника до явища, ним зображеного. Мистецтво своєю 
образністю активно впливає на свідомість, почуття, волю людей і відіграє 
величезну роль у житті суспільства. Всі його види і жанри мають велике значення 
в естетичному вихованні. Саме тому виховання засобами мистецтва завжди є 
привабливим та дієвим [5, с. 63]. 

Формування художньо-естетичних інтересів є одним із напрямів естетичного 
виховання. Вони відображають ставлення до музичного мистецтва, спонукають до 
розвитку пізнавальної діяльності, естетичних смаків. 

Поняття художнього в сучасних естетичних дослідженнях і мистецтві 
недостатньо визначене. Багато сучасних дослідників сходяться на думці, що 
загальне поняття естетичного та художнього ще не сформувалося на основі 
єдиної наукової концепції, але людство створює художньо-естетичну культуру і 
оцінює її не одне тисячоліття. М. В. Гончаренко виділяє два чинники художнього, 
які тісно пов'язані між собою. Перший зумовлений інституціалізацією мистецтва в 
певних організаційних формах. Тобто художнє складає частину соціального 
простору-часу, межа якого відмічена встановленими знаками. Другий чинник – 
суспільна та індивідуальна свідомість, галузь активного, творчого сприймання 
мистецтва [2, с. 6-9]. 

Сутність художнього подвійна і суперечлива. По-перше, це специфічна 
сутність художнього ставлення, яку дослідник повинен мислити до визначення 
властивостей художності реальних творів. По-друге, художнє є категорією 
художнього мислення та ідеєю діяльності, яка дозволяє переходити людині за 
межу існуючого [2, с. 15]. 
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Художньо-творча діяльність – дуже складна категорія, яка є активним 
джерелом художньо-естетичного виховання особистості. Саме діяльність 
розкриває широкі можливості духовного збагачення особистості, пізнання 
навколишнього світу через художні образи. Оскільки інтерес є невід’ємною 
частиною діяльності, дуже важливо вивчати художньо-естетичні інтереси у 
взаємозв’язку з художньою діяльністю, що сприяє їх закріпленню та подальшому 
розвитку. Діяльність, яка спонукається художньо-естетичним інтересом, 
проявляється в різних формах, внаслідок чого набуває різної емоційної 
структури. 

На думку Ф. М. Гусейнової, інтерес до художньої діяльності різко знижується 
в плані вільної творчості дітей. Це зниження відбувається через втрату інтересу до 
самостійного малювання, ліплення, співу і т. п. Це пов'язано з появою у дітей 
критичного ставлення до власної, не завжди вдалої творчості. Зате сприймання 
справжнього мистецтва – слухання музики, перегляд картин, відвідування театру 
чи кіно – набуває дедалі більшого значення в житті школяра і дедалі більше його 
цікавить. 

Як показують дослідження вчених [6, с. 23], найбільший інтерес учні 
проявляють до рідної мови, а до малювання, співу, праці – інтерес їх знижується з 
року в рік. 

На сьогодні поняття «художньо-естетичний інтерес» ще не отримало чіткого 
наукового обґрунтування, оскільки недостатньо розроблений його теоретичний 
аспект. Тому в дослідженні виходимо з інтелектуально-емоційно-вольової 
характеристики інтересу, враховуючи при цьому висловлену С. Л. Рубінштейном 
і поглиблену його послідовниками (О. Г. Ковальов, П. І. Іванов) думку про те, що в 
структурі інтересу важливу роль відіграє усвідомлення життєвої важливості 
об'єкта чи діяльності, на які спрямований інтерес. 

Інтелектуальний компонент інтересу звернений до акту естетичного 
пізнання і має виразну індивідуальну спрямованість. Під його впливом значно 
активізуються розумові процеси, а художня діяльність стає продуктивною і більш 
цілеспрямованою. Глибоке і свідоме проникнення в сутність художньо-
естетичних явищ приносить особистості інтелектуальну радість та насолоду. 

Сила і характер емоційних проявів визначається як естетичною цінністю 
творів мистецтва, так і рівнем художньої підготовки особи. Реалізація художньо-
естетичних інтересів постійно зумовлюється емоційними переживаннями і 
почуттями, а тому завжди має оцінне забарвлення. Прилучення людини до 
мистецтва залежить від емоційної наснаги та схильності суб'єкта, від його 
особистісного ставлення до предмета художньо-творчої діяльності, бо саме в ній 
відбуваються інтенсивні емоційні процеси. 

Вольовий компонент структури художньо-естетичних інтересів залежить від 
ступеня розвитку інтелектуального та емоційного, а також від їх зіставлення. Цей 
компонент зумовлює прагнення особистості включитися в активні форми творчої 
діяльності і суттєвим чином впливає на характер її перебігу. Саме діяльність 
розкриває широкі можливості духовного збагачення учнів, пізнання ними 
навколишнього світу за допомогою мистецьких образів і репрезентованих ними 
естетичних цінностей. 

Основними умовами повноцінного розвитку художньо-естетичних інтересів 
є: відповідний рівень художнього розвитку дитини та розуміння нею творів 
мистецтва; створення позитивного емоційного ставлення до предметів 
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естетичного циклу. Наявність цих умов створює основу для виникнення 
художньо-естетичного інтересу, який надалі сприятиме корекції психічного 
розвитку учнів зазначеної категорії. 

Складником художнього інтересу є музичний інтерес, який належить до 
«роду» естетичних інтересів і «виду» інтересів художніх. Виховання інтересу до 
музики висвітлено в працях Т. Р. Браніцької, О. Н. Дем'янчука, 
О. А. Комаровської, І. В. Крицької, Л. О. Куненко, О. В. Лобової та ін.  

Аналізуючи наукові праці з цієї проблеми, визначено й основні показники, 
які характеризують художньо-естетичні інтереси молодших школярів. Серед них: 
усвідомлене прагнення і вміння учнів виділити з навколишнього естетичні 
об'єкти або їх естетичні властивості; емоційність сприймання естетичних і 
художніх цінностей (глибина і сила емоційної реакції), наявність співпереживань; 
схильність до занять естетичною і художньою діяльністю, характер їх протікання 
(зацікавленість чи байдужість, прояв самостійності в діяльності). 

Отже, виходячи з аналізу стану розробленості проблеми та спираючись на 
відзначені теоретичні узагальнення, визначаємо художньо-естетичний інтерес як 
вибіркову спрямованість особистості на пізнання мистецтва саме під впливом 
його емоційної привабливості, що виражається в емоційному прагненні до 
художньо-творчої діяльності та потребі естетичної насолоди. 

У процесі виховання навичок естетичного сприймання художніх творів, без 
яких неможливо приступити до формування інтересу до мистецтва, потрібна 
спеціальна організація, формою якої є художньо-естетичний комплекс – особливе 
об'єднання художніх творів кількох видів мистецтва, яке поступово 
специфічними засобами розкриває естетичну сутність мистецтва та явищ 
дійсності. Тільки в комплексі, доповнюючи один одного, будучи зумовленим 
багатством проявів дійсності, кожен вид мистецтва може з великою силою та 
глибиною розкрити події, що описуються, характери та вчинки героїв, їхні думки 
та почуття. 

Одним із шляхів формування художньо-естетичних інтересів, як вважають 
сучасні науковці, може стати використання прийомів комплексного впливу 
мистецтв. У педагогіці під комплексом мистецтв розуміється поєднання різних 
видів мистецтва, вибране для розв'язання певних навчально-виховних завдань. 
Спільним для всіх видів мистецтва є відображення закономірностей людського 
буття в художніх образах, універсальність естетичного сприйняття світу та 
художнього мислення, які відрізняються лише мовними засобами. 

Сучасна наука довела, що комплексна взаємодія мистецтв під час 
художнього сприйняття викликає активність психічних процесів, причиною яких 
є взаємодія та підсилення збуджень, що виникають у слухових і зорових центрах 
головного мозку людини. Проблема комплексної взаємодії мистецтв знайшла своє 
відображення в працях педагогів XX ст. П. П. Блонського, Д. Б. Кабалевського, 
М. Д. Леонтовича та ін., створивши міцний фундамент художнього виховання на 
цій основі сучасних вітчизняних дослідників: О. Н. Дем'янчука, 
Т. І. Крижанівської, Л. М. Масол, Т. Б. Стратан, Н. О. Терентьєвої, 
О. Л. Хлебнікової, Г. П. Шевченко, Б. П. Юсова та ін. Д. Б. Кабалевський [7, с. 80] 
розробив концепцію музичного виховання в школі засобами комплексної 
взаємодії мистецтв, концентруючи сприймання музики учнем на трьох її 
провідних жанрах – «трьох китах»: пісні, марші, танці. Це дозволяє поступово 
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ознайомити дитину на початковому етапі з простими і складними формами 
мистецтва, забезпечивши зв'язок із довкіллям. 

Відомий педагог та психолог П. П. Блонський пов'язував навчання дітей із 
життям суспільства, тому він справедливо зауважував, що всі види мистецтва у 
тісному взаємозв'язку повинні виховувати в дітей творче ставлення до 
навколишньої дійсності. «Уроки поезії, музики, малювання, як ізольовані 
естетичні заняття, – доводив він, – володіють найменшою педагогічною цінністю» 
[1]. Цим самим автор стверджував, що художнє виховання не може обмежуватися 
лише розвитком окремих здібностей дітей, а передбачає формування особистості 
в цілому. 

Оперуючи в своєму дослідженні поняттям «комплексна взаємодія мистецтв», 
зазначимо, що в 20-ті роки XX ст. школи використовували комплексну систему 
викладання. Головним її призначенням було встановлення зв'язку між різними 
знаннями та підготовкою учнів до життя, праці. Адже ідея комплексу – 
встановлення та виявлення зв'язку між різними явищами є дуже важливою та 
потрібною, оскільки допомагає краще зрозуміти їх суть. 

У наш час цій проблемі присвятили свої дослідження О. Н. Дем'янчук, 
Т. І. Крижанівська, Л. О. Куненко, Л. М. Масол, Т. Б. Стратам, Н. О. Терентьєва, 
Г. П. Шевченко, Б. П. Юсов та ін. Всі вони стверджують, що комплексна взаємодія 
мистецтв, здійснюючи різноманітний вилив на почуття дітей, сприяє розвитку 
художньої уяви, образного мислення, здатності до перенесення асоціацій з одного 
твору мистецтва на інший для створення цілісного художнього образу. 

Нами доведено, що художньо-естетичний комплекс мистецтв допомагає 
розкрити широкі можливості різних видів мистецтва у втілення одного 
художнього образу. Використання художньо-естетичних комплексів дає змогу 
розкрити сутність мистецтва і сприяє формуванню інтересів. 

Л. О. Куненко [8] розглядає комплексний підхід до організації музично-
естетичних занять як варіативно-динамічну структуру, яка залежно від мети 
заняття і рівня підготовленості учнів до вивчення певної теми може змінювати 
свій предметний зміст, види діяльності, засоби і способи їх реалізації, 
використовуючи їх у комплексі. Під поняттям «комплекс» вона має на увазі синтез 
знань певних тематичних блоків мистецьких предметів, де інтегрованість змісту 
підпорядковується одній темі. 

Г. П. Шевченко [15] розглядає комплексну взаємодію мистецтв як 
систематичний та цілеспрямований процес одночасного та послідовного впливу 
сукупності різних видів мистецтва у їх взаємовпливіна чуттєву сферу дитячої 
особистості. 

Ми поділяємо думку О. Я. Ростовського про те, що комплексна взаємодія 
мистецтв являє собою використання їхніх творів для вирішення навчально-
виховних завдань. Учні мають зрозуміти, що такі види мистецтва, як музика, 
література та живопис тісно пов'язані між собою, а знання одного з них допомагає 
кращому розумінню інших. 

На сучасному етапі застосування комплексної взаємодії мистецтв на уроках 
музики пов'язане з переорієнтацією навчально-виховного процесу на саму 
особистість учня в плані її художньо-естетичного удосконалення. Так, Л. М. Масол 
теоретично обґрунтувала модель «поліцентричної інтеграції знань», що 
відображає, з одного боку, реальний поліфонічний художній образ світу, а з 
іншого – враховує вітчизняні традиції монопредметного викладу двох видів 
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мистецтва у школі з відповідною автономною професійною підготовкою 
педагогічних кадрів середньої та вищої кваліфікації. Поліцентрична інтеграція 
знань передбачає виділення двох домінантних змістових ліній (предметів) – 
музики, живопису, які органічно поєднані в тематичний цикл на основі загальної 
духовно-світоглядної орієнтації і збагачуються елементами інших двох змістових 
ліній – синтетичних мистецтв (хореографія, театр і т.п.) [11, с. 203]. 

Таким чином, аналізуючи праці вчених, які займалися проблемою 
комплексної взаємодії мистецтв, можна зробити висновок, що зв'язок між видами 
мистецтва дозволяє повніше усвідомити художній образ твору, схарактеризувати 
саму постать його автора та краще зрозуміти епоху, в яку був створений цей твір. 

Отже, можна передбачити, що застосування комплексної взаємодії мистецтв 
на уроці дасть змогу активізувати та інтенсифікувати естетичний розвиток 
молодших школярів із ЗПР у процесі їх навчання музики, літератури, 
образотворчого мистецтва та забезпечить створення необхідних дидактичних 
умов для нього. Перспективи комплексного підходу до уроків мистецьких 
дисциплін у розширенні масштабів його застосування, в організації єдиної 
педагогічної системи формування художньо-естетичних інтересів, побудованої на 
співпраці вчителя та учнів. 
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