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The base of teacher’s professionalisation is the competence training of teachers within the frame of practical professional training, which
requires considerable attention within the frame of pre-graduate study. Therefore an important role of the Faculties of teaching is the competence
development of students of the teaching profession, it means the future teachers. The competences are developed within the preparation of teaching
profession, which is of a theoretical and practical character. Practical preparation is realized within the pedagogical practice of students of the
teaching profession as a preparation for teaching and everyday life of the school through the practical training that is realized in the universities
conditions and in the conditions of training schools. In co-operation with university teachers and individual training teachers the training schools are
the co-creator of the concept of pedagogical practice and therefore also of the competence training of students of the teaching profession. Authors have
decided to map the level of competences of students of the teaching profession and they present in the contribution the results of research oriented on
the opinions of training teachers on the level of professional-subject competences of students of the teaching profession at Pavol Jozef Saféirik Univesity.
The results of research pointed out to necessary to develop professional-subject competences of students of the teaching profession, that these
competences show to the maximum extent during the using scientific knowledge from the science of the relevant subject and scientific knowledge of
related science, which are necessity in pedagogical practice.
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SPOSOBILOST KRITICKY MYSLIET AKO DETERMINANT TRANSFORMACIE SYSTEMU VYCHOVY A VZDELAVANIA

Ucitelia, ako absolventi vysokoSkolského studia ucitelstva v sulade s opisom svojho odboru studia, maju disponovat’ profesijnymi
kompetenciami, ktoré im umoznia efektivne vykonavat svoje povolanie. Majii mat’ teoretické vedomosti o zasadnych faktoroch a procesoch socializdcie
a vychovy, o kultirnych suvislostiach antropogenézy, a jej psychologickych interpretaciach. Ziskat orientdaciu v obsahoch zdikladného vseobecného
vzdeldvania a vediet ich efektivne transformovat’ pre didaktické ucely, disponovat’ schopnostou didaktického projektovania vyucby v zdkladnych
oblastiach ludskej kultury, s dorazom na pociatocnu akulturaciu deti, ako aj enkulturaciu imigrantov ¢i clenov minorit.

KPucové slova: kritické myslenie, reflexia, suvisla vyucbova prax, individualizacia a diferenciacia vyucovania.

Stanovenie problému. Tak ako vinych krajinach, iv Slovenskej  mysleniu. Nedostatok schopnosti odovodnit’ vlastné postoje a spravanie,
republike  «vstupilo» kritické myslenie do dokumentov S$tatnej & slabé vyuZivanie a overovanie nadobudnutych znalosti pri rieSeni
vzdelavacej politiky — do prislusnych vzdelavacich programov a  Zivotnych problémov znizuje vyznam samotnych informacii a poznatkov.
projektov, uéebnych osnov a ucebnic. Pre koly a ucitelov tak vyvstala O kritickom mysleni uvazovat’ aj ako o multidimenzionalnom
uloha: realizovat’ kritické myslenie v Skolskej praxi. Z teoretického  konstrukte. Kritické myslenie vyzaduje kognitivne schopnosti, ale
hladiska urcite opravnend poziadavka, z pohl'adu praxe nie jednoduchd  zaroven aj dispozicie, odrazajuce vlastnosti idedlneho kritického
zalezitost'. myslitela - teda postoje ku vyhladdvaniu informacii, flexibilitu,
Schopnost’ kriticky mysliet' sa vo vSeobecnosti povazuje za ~ zvedavost, potrebu byt dostatocne informovany, ¢i otvorenost’ k
jeden z cielov vychovy a vzdelavania. Americki badatelia M. Scriven a  poznavaniu problému z viacerych hl'adisk. K tymto zloZkam pridavaju aj
R. Paul (1993) konstatuji, ze kritické myslenie ¢i uvazovanie je  schopnost transferu a metakognicie.
intelektualny proces, ktorého zakladom je pojmové uchopenie Kritické myslenie zarad'ujeme (spolu so spdsobilost'ou riesit’
(konceptualizacia), analyza, syntéza a vyhodnotenie informacii.  problémy a tvorivo mysliet’) do mnoziny sposobilosti, ktoré patria medzi
Spominani autori vytvorili v Kalifornii (USA) institat, ktory sa venuje  kl'i¢ové kompetencie ucitel'a. Kritické myslenie znamend posidit’ nové
popisu a vyucbe rozliénych aspektov kritického myslenia. Pontikame ich  informacie, tvorit’ usudky, posudzovat’ vyznam informécii pre svoje
prehl’ad s cielom vytvorenia si lepSej predstavy o komplexnosti operacii ~ potreby a pre redlne potreby spolo¢nosti. Cudia neschopni kritického
kritického myslenia. Uvazovanie (usudzovanie) zahiha $tyri aspekty: — uvaZovania na Casto zarad'uji do zastupu fundamentalistov a podlichaji
prvky, rysy, Standardy a schopnosti. Podl'a autorov, kazdé kritické  rozlicnym ideologiam. Nevedia spravne posudzovat’ vztahy, savislosti,
myslenie alebo uvazovanie zahia ur€ity pocet tychto prvkov: ciel,  nedokazu prijat, Ze kazdy Clovek méze mat’ na ur€itd situdciu iny nazor.
problém, referenény ramec alebo hl'adisko, informacie, klu¢ové pojmy,  Takyto jedinci predstavuji nebezpecenstvo pre demokraciu. Destruktivne
premisy, inferencie vyvodenia a dosledky. Hlavnymi rysmi kritického  spravanie alebo politicky fundamentalizmus sa k slovu hlasia aj vtedy,
myslenia su: pokora, stato¢nost, zodpovednost, disciplina, vcitenie sa,  ked’ I'udia uprednostiuju ,,tunelové videnie®, zameriavaja sa len na vysek
zvedavost, vytrvalost,, integrita a nezavislost’ ducha (jedinec neuznava  reality, az nakoniec nie st schopni vnimat’ celok, ktory by naopak vnimat’
ziadnu vys8iu autoritu neZ samého seba a nestavia ziadnu hodnotu vyssie ~ mali. K rozvoju nasilia a fundamentalizmu S najvicsou
nez svoj vlastny usudok). Kvalitu usudku spozname, ak je logicky, uplny,  pravdepodobnost'ou prispieva neadekvatny skolsky systém, pre ktory je
jasny, presny, Specificky, plauzibilny (pravdepodobny, prijatelny),  typické nedostatocné vedenie ku kritickému mysleniu. Ked’ podporujeme
konzistentny, hlboky, Siroky, adekvatny, spravny, vhodny a signifikantny.  arozvijame kritické myslenie, posiliiujeme tym Zivoty jednotlivcov a
Sucasné vymedzenie pojmu  kritického myslenia z  investujeme do spolo¢nej buducnosti.
kognitivneho hladiska popisuju aj slovenski autori napr.: Strizenec Predstavy vzdelavacej politiky (tatu) o cieloch vychovy a
(2010), Ruisel (2008) a Ruisel, Ruiselova (2011). Podl’a nich zasahuje = vzdelavania, v stvislosti srozvijanim kritického myslenia Ziakov a
obsah kritického myslenia do oblasti, akymi si: vedecké myslenie, Studentov, su formulované vo vSeobecnej rovine, takze su casto
formalna a neformalna logika, pravdepodobnostné myslenie, hodnotenie  interpretované roznymi spdsobmi. Su aj d’alSie dovody, ktoré brzdia
kvality informdcii, generovanie a vyber alternativ a cielov a analyzovanie =~ zavadzanie kritického myslenia do Skolskej praxe: odlisné nézory na
argumentov umoziujicich vytvarat’ adekvatne zavery. ucelnost’ a fungovanie existujucich koncepcii (Casto bez hl'adania
Podla Tureka (2003) by kvalitny argument mal obsahovat’  styénych bodov S tradiciou), absencia $irSej odbornej a verejnej diskusie,
tvrdenie (hlavni myslienku), zd6vodnenie tvrdenia a dokazy na podporu  nedostatocné prepojenie vedy, vyskumu a edukacnej praxe, stracanie
jednotlivych tvrdeni. Prave v schopnosti argumenticie moZeme najst  potencidlu odbornikov uchopit’ tiito oblast v potrebnej hibke a
prepojenie medzi filozofickym a kognitivnym pristupom ku kritickému
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komplexnosti, zlyhavanie pripravy i dalSieho vzdelavania pedagogickych
a odbornych zamestnancov a pod.

Problematike kritického myslenia sa uskutociiuje v zahrani¢i bohaty
empiricky vyskum.

Vyskumna Cinnost’ vtejto oblasti je na Slovensku, zial,
realizovana iba vo velmi malom rozsahu (pozri Kosturkova, 2013, 2014,
2017). Ojedinelymi zmienkami o nedostatkoch kritického myslenia
jednotlivych skupin respondentov st medzinarodne testové previerky a
parcialne vysledky realizovanych vyskumov u vysokoskolakov. Vic¢sina
vedeckého badania a publikacii sa venuje teoretickej analyze danej
problematiky, Casto vsak aplikacie konkrétneho rieSenia v edukacnej
praxi. Bez rozsiahlej, objektivnej a spol'ahlivej reflexie vSak nemodze
slovenské  Skolstvo zvysit' kvalitu edukacie anastipit’ cestu
k inkluzivnemu vzdelavaniu.

Schopnost’ reflexie vlastnej ¢innosti je zasadnou spdsobilost'ou
ucitelov. Je to kompetencia k osobnému rastu, kompetencia k
sebarozvoju a sebazdokonal'ovaniu profesionala v edukacii. Ukazuje sa, a
to nielen vo vztahu k skupine Ziakov so Specifickymi potrebami, Ze je
potrebny zasadny obrat v cieloch, prostriedkoch a procesoch ¢innosti
ucitelov smerom od ich vnimania ako popularizatorov vedy
k odbornikom na komplexny socilny a personalny rozvoj ziaka.

Jednym z hlavnych vystupov Skolského vzdeldvania je
dosiahnut’, aby sa ziaci stali mysliacimi individuami, ktoré budu
prispievat’ k rieSeniu problémov spolocnosti a vytvarat’ hodnoty.
Myslenie je najvys$Sou formou pozndvania a je zlozené zmnoZzstva
myslienkovych operacii, je podmienené socialne a kultirne, Gzko suvisi
S jazykom a recou. Z pedagogického hl'adiska sa rozvoj myslenia, hlavne
kritického, povazuje za prioritu $kolskej edukacie. Spoloc¢nost’ by teda
mala prostrednictvom S$koly, ako spoloCenskej institucie, posiliiovat’
mieru tejto zodpovednosti. Skola si nemdze dovolit® zaujat' poziciu
;mrtveho chrobdka* a vytvarat’ len iliziu uskutociovania reformy. Prave
naopak, ma prijat’ ponukané vyzvy a prispievat’ k zmenam, ktoré su s
reformou $koly spojené.

Utitelia pre primarne vzdelavanie ako  absolventi
vysokoskolského Stidia ucitel'stva v siilade s opisom svojho odboru
Studia maju disponovat’ profesijnymi kompetenciami, ktoré im umoznia
efektivne vykonavat’ svoje povolanie. Maji mat’ teoretické vedomosti o
zasadnych faktoroch a procesoch socializacie a vychovy, o kultirnych
suvislostiach antropogenézy, a jej psychologickych interpretaciach. Vedia
preukazat’ orientaciu v obsahoch zékladného vseobecného vzdelavania a
efektivne ju transformovat’ pre didaktické ucely, disponuju schopnost'ou
didaktického projektovania vyucby v zakladnych oblastiach Tudskej
kultary, s dérazom na po€iato¢nii akulturaciu deti, ako aj enkulturdciu
imigrantov ¢i ¢lenov kultirne hendikepovanych minorit. V neposlednom
rade maju napifiat’ poziadavku Stitneho vzdelavacicho programu
a zabezpeCit, aby edukacna Einnost’ bola zamerand na to, aby Skola
askolské vzdelavanie fungovali ako spravodlivé systémy, kde maju
vsetci ziaci rovnaku prilezitost’ rozvijat’ svoj potencidl.

Cielom tejto Stadie je prezentovat’ sposobilost’ kriticky
mysliet’ ako determinant transformacie systému vychovy a vzdelavania.

Prezentacia hlavného materialu. Reforma regionalneho
Skolstva zavisi od kvality jeho ucitel'ov, ktorych pripravujii vysoké skoly.
Vystupové kvality absolventa §tadia st nevyhnutne spojené so zmenami
kvality jeho pripravy. Od Studentov, ako budtci ucitelov primameho
vzdelavania, sa ocakava vnaSanie inovacii do vzdelavacieho systému.
Systematické zdoraziiovanie a vedenie ku kritickému mysleniu v Skolskej
praxi by pomohlo Studentom uvedomit’ si poziadavky a potreby sucasnej
spolocnosti. Je preto potrebné, aby si uz pocas Stidia uvedomovali, ze
Vsucasnosti sa pri organizacii vyucbovych aktivit neméze ratat
srovnakymi vyvinovymi potenciami u vSetkych ziakov, s ktorymi
pedagdg pracuje a nie je mozné uplatiiovat’ jednotné a univerzalne
obsahy a postupy V akejkol'vek situacii ucenia sau vsetkych Ziakov
rovnako. Je ziaduce, aby sa zamyslali sa nad tym, aky obsah uciva sa
bude vo vyucbe ziakovi sprostredkovavat’ a aké su na to jeho vyvinové
predpoklady. Do popredia vystupuje poziadavka dolezitosti akceptacie
individualizovaného planu vyvinu u niektorych jedincov aich
individualizovanych podpornych aktivit.
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Priamym  zdrojom aprostriedkom poznania Studentov
pedagogickych fakult je ich pedagogickd prax. Preto ma byt
konstruovana tak, aby ich viedla ucit’ sa zo svojich praktickych skiisenosti
prostrednictvom ich vedomej sebareflexie. Pedagogicka prax vyucbova
suvisla je vylstenim teoretickej ipraktickej pripravy Studenta a -
nadvézuje na vyucbovu prax v troch predchadzajicich semestroch stadia.
Student druhého roénika magisterského $tidia posobi 5 tyzditov stvisle
v edukacénom prostredi jednej triedy, kontinudlne vyucuje vo vsetkych
predmetoch. Ma moznost’ komplexného poznania ¢innosti zakladnej
Skoly, fungovania skolskej triedy, prace ucitel'a a prilezitost pre
uplatnenie v $tudiu nadobudnutych, vedomosti a zru¢nosti pri rieSeni
autentickych edukacnych situacii. Studenti sa utia zvladnut' Glohy blizke
narokom skutoéného ucitel'ského uvizku, vratane mimovyucovacich
aktivit s naslednou metodickou a odbornou analyzou, spitnou vizbou od
cvicného ucitela, odborového didaktika areflexion vlastnych
didaktickych ~ zruénosti ~ a pedagogickych  sposobilosti.  Uvedena
pedagogicka prax tak smeruje ku komplexnému rozvijaniu ucitel'skych
kompetencii a Studenti ziskavajii skisenosti s vyucbou Vv celkovom
kontexte fungovania triedy a skoly snaslednym overovanim si svojej
ucitel'skej sposobilosti (Kosova a kol., 2015).

Suvisla vyucbova prax vytvara pre Studentov podmienky pre
ziskavanie profesijnych skusenosti aprilezitosti pre ich prepajanie
Steoretickymi vedomostami do vlastnych konceptov profesijného
myslenia a konania tym, Ze okrem iného, umozni $tudentom:

Samostatne  stvisle realizovat’ vyucbu v jednej triede,
aplikovat  vyucovacie metddy, stratégie, vyucovacie koncepcie,
prostriedky apomocky optimalne aefektivne pre dany stupeii
vzdelavania.

Rozpoznavat’ rozmanité potreby ziakov, akceptovat’ prejavy
ich individuality v ramci $kolskej triedy, identifikovat’ osobitosti u¢enia sa
ziakov, Specifické vychovno-vzdelavacie potreby a aplikovat' prvky
diferencidcie vo vyulovani, prostriedky pedagogickej diagnostiky
V procese vlastného ucenia.

Uvedomovanie si, analyzu, hodnotenie, usporiadanie
azovSeobecnenie vlastnych pedagogickych skiisenosti a poznatkov
v konfrontacii so spétnou vézbou od cvinych ucitel'ov a odborovych
didaktikov a ziskat’ tak objektivny sebaobraz.

Reflexivny charakter suvislej vyucbovej praxe vytvara pre Studentov
podmienky pre ziskavanie profesijnych skusenosti a prilezitosti pre ich
prepéjanie s teoretickymi vedomostami do vlastnych konceptov
profesijného myslenia a konania tym, ze umozni:

odborne hodnotit’ svoju vyu€ovaciu ¢innost a inovovat’
pedagogické nazory;

zlepSovat’ svoje ucitel'ské schopnosti zamerané na schopnost’
vychadzat’ v ustrety individudlnym potrebam ziakov a diferencovat’
vyucbu podl'a ich vzdelavacich potrieb;

pochopit’ koncept komplexného socialneho a personalneho
rozvoja ziaka;

overenie si svojho potencidlu pre vykon ucitel'skej profesie.
Univerzitny obsah a procesy ucitel'ského vzdelavania predpoklada, ze
Studenti rozvijaji svoje sposobilosti prostrednictvom intelektudlnej prace,
ktord sa podoba vedeckému poznavaniu v oblasti pedagogického
myslenia. Vysledkom je sposobilost $tudenta kriticky mysliet. Zial,
uskutocnené analyzy vysledkov medzinarodnych merani PISA (2003 —
2015) aPIIAC (2015) poukazuju na zavazné zistenie, ze VvysSie
kognitivne funkcie, najmé samostatné, hodnotiace a kritické myslenie nie
je v nasich skolskych podmienkach dostatocne rozvijané. Tento deficit si
stredoskolaci prinasaji aj na vysoké Skoly. Sme toho nazoru, ze ak
sledovan4 premenna nie je u Ziakov rozvijana v podmienkach ZS$ a SS,
nebudt vediet’ kriticky mysliet’ ani ako vysokoskolaci, ani ako individua
zaradené do spolocenského zivota. Kosturkova (2013, 2014, 2017) vidi
ako hlavni priinu tohto neuspokojivého stavu v uprednostiiovani
encyklopedickych vedomosti pred kritickym myslenim v edukacii.
Schopnost’ kriticky mysliet povazuje za klGcovi kompetenciu 21.
storoCia a preto odporaca posilnit’ celozivotné vzdelavanie pedagogov v
tomto smere.

Medzinarodny vyskum PITAC zistuje predovsetkym to, ako st
obCania jednotlivych krajin pripraveni reagovat na nové vyzvy
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vedomostnej spolo¢nosti. Bezprostredné meranie zru¢nosti respondentov
v dospelom veku prindsa neporovnatelne viac vyhod oproti
predchadzajiicim pokusom merat’ gramotnost’ dospelych na zaklade ich
kvalifikacii. Diplom ¢i certifikdt o dosiahnutom vzdelani nevypoveda
dostatocne o skutoénom potenciali respondenta, nehovoriac o dokladoch
a vysvedceniach ziskanych pred mnohymi rokmi. PIAAC poméze najméa
lepsie pochopit’ efektivitu vzdelavacich systémov pri rozvoji zakladnych
kognitivnych a pracovnych zru¢nosti. PIAAC je ambicidzny program,
ktory nielen mapuje kompetencie, ale pokusa sa aj zhodnotit, ako suvisia
zruénosti so  spolocensko-ekonomickym Uspechom jednotlivcov ¢i
jednotlivych krajin. Vyskum tiez prinaSa informécie o tom, do akej miery
su  systémy vzdelavania uspe$né v sprostredkivani potrebnych
kompetencii a ako je mozné zvysit’ efektivnost’ vzdelavacich politik.

Ztohto dovodu, sa tim pedagogov (A. Petrasova, A.
Douskova, E. Novotna aJ. Ka¢marova) rozhodli zistit' stav urovne
kritického myslenia u Studentov magisterského $tidia odboru Ugitel'stvo
pre primame vzdelavanie a analyzovat, do akej miery ma tato ich
sposobilost priamy vplyv na realizaciu areflexiu aplikacie
individualizovanej adiferencovanej vyucby na suvislej vyucbovej
pedagogickej praxi. Sekundamym cielom projektu je vniest’ inovacné
prvky do vzdelavacej praxe Studentov uéitelstva s cielom zvySovat’
potencial kritického myslenia a jeho vyuZitia pri analyze pedagogického
pdsobenia v skolskej triede.

Prezentujeme ndvrh postupov, prostriedkov a néstrojov na
pozorovanie, analyzu a hodnotenie kvality ¢innosti Studenta v skiimanej
oblasti:

- Identifikovat’” a analyzovat’" tirovenn kritického myslenia
u Studentov magisterského Stidia v odbore Ucitel'stvo pre primarne
vzdelavanie (testovanie kritického myslenia/ Watson-Glaserov test
hodnotenia kritického myslenia).
Vytvorit' prostriedky pedagogickej reflexie a sebareflexie
uplatiovania individualizovanej a diferencovanej vyucby na suvislej
vyucbovej pedagogickej praxi (tvorba Standardov pre Studentov).
Vypracovat’ meraci nastroj na overovanie (pozorovanie,
analyzovanie a hodnotenie) urovne dosahovania Standardov (tvorba
zaznamového harku na pozorovanie).
Oboznamit' Studentov so Standardami a postupom pri
posudzovani a vyhodnocovani zaznamového harku na pozorovanie.
Vyhodnotit’ u studentov na suvislej pedagogickej praxi troven
dosahovania Standardov vo vztahu kuplatiovaniu individualizacie
a diferenciacie vyucby (napr.: priame pozorovanie vyucovacieho procesu
na primamom stupni cviénych ZS spolupracujucich s fakultou, reflexia
odborového didaktika, sebareflexia Studenta, rozhovor so Studentmi
apod.).

Podporit’ u Studentov rozvoj schopnosti odborne hodnotit’
svoju vyucovaciu Cinnost, inovovat’ pedagogické nazory a zlepSovat’
svoje ucitel'ské sposobilosti zamerané na schopnost’ vychadzat’ v ustrety
individudlnym potrebam Zziakov a diferencovat’ vyucbu podla ich
vzdelavacich potrieb.

Zistit’ korelaciu medzi sposobilostou Studenta kriticky mysliet
ajeho schopnostou realizovat areflektovat’ individualizovana
adiferencovant vyucbu na stvislej vyucbovej pedagogickej praxi.
Vysledky Statisticky spracovat’ a podrobit’ analyze.

Watson-Glaserov test hodnotenia kritického myslenia (CTA) zachytava
schopnosti, ktoré si frekventovane pouzivané Tud'mi primarnych
rozhodnuti. Ide predovsetkym o schopnost’ rozoznat’ slabé argumenty,
nespravne nazory a predpoklady, nelogické uzavery a pochybné tsudky.
Vyvoj a precizovanie testu trva uz viac ako 50 rokov. Test bol
systematicky podrobovany viacerym postupnym experimentalnym
analyzam a znich vyplyvajucim zlepSeniam, ktoré vychadzali
z dokladného zvazovania teoretickych vychodisk ako aj praktického
vyuzitia. StarSie americké vydania testov, ktoré boli priekopnikmi
zistovania kritického myslenia, boli upravené vo Velkej Britanii a
prisposobené potrebam vyberovych postupov viacerych velkych
spolocnosti a organizacii. Koneénym vysledkom je test Watson-Glaserov
test hodnotenia kritického myslenia (CTA) zroku 1990 obsahujuci
subtesty a polozky, ktoré st vzhI'adom na koncepciu kritického myslenia
najvyznamnejSie. Test je uréeny pre odborné, manazérske a iné pozicie
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vyssieho stupiia. Sicasti testu tvoria: prirucka, testovaci zosit, zaznamovy
hérok a skorovacie Sablony.

Watson-Glaserov test hodnotenia kritického myslenia (CTA)
je najcastejSie pouzivany v piatich oblastiach:
ako prostriedok predikcie. Umozituje odhadntit’ potencialny
uspech v urditych typoch profesii, o ktorych sa vie, Ze vnich kritické
myslenie zohrava délezith ulohu. Pouziva sa predovsetkym pri
vyberovych pokracovaniach;
ako miera vykonov v kritickom mysleni v rdmci tréningovych
programov Vv priemysle, manaZmente a $tatnej sprave. Takéto programy
majt za ulohu rozvijat’ schopnosti kriticky mysliet. Testové vysledky sa
zohl'adiiuju aj pri vybere do uvedenych programovr;
ako miera vykonov v kritickom mysleni pri hodnoteni
vysledkov vskole a dalsich vzdelavacich programoch. Poskytuje
objektivne dokazy o vyvoji schopnosti kritického myslenia v dosledku
absolvovaného $kolenia alebo tréningu;
ako prostriedok psychometrického hodnotenia. Ide o situécie,
v ktorych poznanie charakteristik kritického myslenia jednotlivca moze
prispet’ k uspechu kazdého trénovania a rozvijania;
ako vyskumny nastroj pri zistovani a ur¢ovani vzt'ahov medzi
schopnostami kritického myslenia a inymi schopnostami, vlastnostami
a fenoménmi;
ako prostriedok sebahodnotenia a dosiahnutia vyssej osobnej
efektivity. Vysledok testu moze poskytnit’ jednotlivcovi objektivny obraz
o jeho schopnostiach i moznostiach d’alSicho rozvoja a tym si vytvorit’
zaklad pre d’alSiu profesionalnu kariéru a jej dlhorocné planovanie.
Watson-Glaserov test hodnotenia kritického myslenia (CTA) pozostava
7o série piatich testovych cviceni, z ktorych kazda vyzaduje uplatnenie
schopnosti analytického uvazovania. Takéto schopnosti st v teste
aplikované na vyroky, reprezentujuce Siroku Skalu pisanych a
hovorenych materialov, s ktorymi sa Casto stretavame v kazdodennych
situdciach v praci alebo pri $tidiu. Cvicenia obsahuju taky typ informacii,
aky beZne nachadzame vnovinach, casopisoch alebo vmédiach a
zahimaju komentare a tvrdenia, ktoré by nemal ¢lovek slepo, a teda bez
kritického zhodnotenia akceptovat. Watson-Glaserov test hodnotenia
kritického myslenia (CTA) sa vyvija a precizuje uz viac ako 50 rokov.
Vysledkom je test obsahujuci subtesty a polozky, ktoré si vzhl'adom na
koncepciu kritického myslenia najvyznamnejSie a najfundamentalnejSie.
Test sa pouziva v roznych oblastiach, patri medzi overené metodiky a v
mnohych vyskumoch zohral vyznamnu tlohu.

Test pozostava z tychto piatich subtestov:
Test 1 - Usudok
Hodnotenie platnosti tsudkov, vytvorenych na zaklade série faktickych
udajov.
Test 2 — Rozpoznadvanie domnienok
Identifikovanie nevypovedanych domnienok alebo predpokladov zo série
tvrdeni.
Test 3 — Dedukcia
Urcovanie, ¢i isté zavery naozaj vyplyvaji zinformacii obsiahnutych
Vv danych vyrokoch a premisach.
Test 4 — Interpretdcia
Zvézenie faktov a rozhodovanie o opravnenosti zovSeobecneni a zaverov,
vyvodenych na zaklade danych udajov.
Test 5 — Hodnotenie argumentov
RozliSovanie medzi argumentmi, ktoré st vzhl'adom na dany problém
silné a podstatné a argumentmi slabymi, nepodstatnymi.

Watson-Glaserov test hodnotenia kritického myslenia (CTA)
vyvolava reakcie na dva rozliéné druhy obsahov. Niektoré z cviceni
pozaduji od kandidata kritické hodnotenie vyrokov s neutralnou
tematikou ako napriklad pocasie, vedecké fakty alebo experimenty a iné
témy, ktoré vo vSeobecnosti nevyvolavaju v I'udoch silné emdcie alebo
predsudky. Iné, v logickej Struktire zhruba paralelné cvicenia, sa zas
tykaju politickych, ekonomickych ¢i socialnych otazok, ktoré v mnohych
Tud’och vzbudzuju silné emdcie, predpojatosti a predsudky. Zamerne boli
pouzité kontroverzné materialy s tym umyslom, aby sa ziskal Ciastkovy
obraz o schopnosti individua kriticky posudzovat’ otazky, ktoré mozu
vyvolavat’ silné pocity alebo predsudky. Pri interpretécii testovych skore
je dolezité mat’ na pamiiti, ze schopnosti kritického myslenia sa do urcitj
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miery daji natrénovat. Autori Watson-Glaserov test hodnotenia
kritického myslenia (CTA) definuju kritické myslenie ako kombinaciu
postojov, vedomosti a schopnosti.

Zamery na dalsi prieskum. Z Programového vyhlasenia
vlady Slovenskej republiky na roky 2016 — 2020 vyplynula pre
Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky
uloha pripravit navrh Narodného programu rozvoja vychovy a
vzdelavania, ktory bude pokryvat v 10-roénom vyhlade dlhodobé
zamery a ciele Slovenskej republiky v oblasti vychovy a vzdelavania
(www.minedu.sk). V navrhu sa konstatuje, Ze ucitel'skd profesia je
narond a ma rozne Specifikd. Jej Uspesné vykonavanie kladie na
osobnost’ ucitela mnohé naroky, ktorych splnenie nie je mozné
automaticky zabezpecit’ iba vysokoskolskou pripravou. Preto by sa mala
zvySovat’ nielen narocnost’ a kvalita pregradudlnej pripravy buducich
ucitelov, ale sprisiiujii sa aj poziadavky na vyber uchadzacov 0 toto
Stddium pri vstupe na vysokl Skolu. V ramci prijimacej skasky sa

predpoklady, psychologické, osobnostné a iné $pecifické spdsobilosti pre
pracu ucitel'a, ako aj ich motivacia pre vykon tejto profesie. Obsah
vzdelavania na vysokych skolach je vyvazeny v oblasti tedrie a praxe,
reflektuje poziadavky na pripravu ucitelov v stilade s ich novou rolou a
posiliiovanim  individualizacie vo vzdelavani a timovej spoluprace
pedagogicko-odbornych timov. Permanentny vzt'ah tedrie a praxe je pre
rozvoj uditel'skej profesionality podstatny. Ale k ich prepojeniu dojde len
vtedy, ak je prax na odbornej baze reflektovana, ak sa implicitné postupy
uvedomuju, explicitne zasadzuji do ramca odbornej teodrie, ak uditel
kriticky skima vlastnii ¢innost’ a myslenie s oporou o vedecké poznatky,
ak premysla, ¢o je za jeho Cinnost'ou, ak sa pyta na priciny a predpoklady
situdcii a dosledkov. Schopnost’ odborne reflektovat’ prax sa povazuje za
metakompetenciu zabezpecujiicu dynamicky rozvoj profesionala. Bez nej
sa ucitel' utieka k intuitivnym postupom zazitym vo vlastnej $kolskej
praxi, bez nej moze byt aj skusSanie cudzich inovacii dobrodruznym
hazardovanim s det'mi.

posudzuje ich vedomostna vybava, vSeobecny rozhl'ad, Studijné

Prispevok je ¢iastkovym vystupom grantového projektu VEGA ¢. 1/0357/18 Spésobilost’ kriticky mysliet’ ako determinant individualizacie
a diferenciacie vyuchby.
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It seems that in the professional and public debate about the direction of our education is the prevalent notion that the issue of quality is
predominantly connected with ensured material and organizational conditions. The process of teaching and learning itself is moving backwards. The
improvement of the teaching quality is an integral component of the European education policy and an important part of the wider framework of the
quality of schools and the education system in general. The quality of the educational process is mainly in the hands of teachers and is born from their
pedagogical knowledge, actions and behavior of their "personality”.It is expected from students as future teachers to constantly improve their
profession because only they are responsible for bringing more innovation into the education system. The systematic emphasis and the leadership to the
critical thinking in the school practice should help students to become aware of the requirements and needs of a contemporary society. Therefore it is
necessary to make them realize during their studies that at present, the organization of teaching activities cannot count on the same developmental
potencies for all pupils with whom professor works and it is not possible to apply a uniform and universal content and process in any situation of
learning to all students equally. It is required to think about the type of delivered content that will be applied to the student teaching curriculum and
what are the developmental conditions of a pupil. University character of teaching education assumes that students develop these capabilities through
intellectual work that resembles a scientific understanding in the field of pedagogical thinking. The result is the ability of the student to think critically.
Unfortunately, the results of analyzes carried out measurements of the international PISA measures (2003 - 2015) and PIIAC (2015) show a significant
finding that higher cognitive functions, mainly independent, evaluation and critical thinking is not in our school premises adequately developed. This
deficit is brought by secondary school students to the university, too. We believe that if the monitored variable is not being developed by the students in
conditions of primary and secondary schools, they will not be able to think critically neither as university students nor as individuals included in social
life.

Key words: critical thinking, reflection, continuous teaching and pedagogical practice, individualization and differentiation of instruction.
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AZ UJRAFELFEDEZETT PROHASZKA LAJOS

A tanulmany a Prohdszka Lajos elsésorban a Magyar Paedagogia cimii folyoiratban megjelent irdsait idézi fel. Prohdszka Lajos (1897-1963):
filozdfus, pedagogus, a 20. szazadi magyar neveléstudomany egyik kiemelkedd egyénisége, egyetemi tandr, a Magyar Tudomdanyos Akadémia levelezé
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