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ПЕРІОДИЗАЦІЯ РОЗВИТКУ ПІСЛЯДИПЛОМНОЇ ОСВІТИ
ВЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ В УКРАЇНІ

(1948–2012 роки)
У статті охарактеризовано стан роз-

робленості питання розвитку післядип-
ломної педагогічної освіти; проаналізо-
вано існуючі періодизації, визначені су-
часними науковцями в дослідженнях
різних аспектів окресленої проблеми;
репрезентовано періодизацію розвитку
післядипломної освіти вчителів початко-
вих класів в Україні в період з 1948 до
2012 років.
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зация развития последипломного образо-
вания учителей начальных классов в Ук-
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Мета: окреслити й охарактеризува-
ти періодизацію розвитку післядиплом-
ної освіти вчителів початкових класів у
період з середини 40-х років ХХ ст. до
наших днів.

Актуальність дослідження проблеми
розвитку післядипломної педагогічної
освіти зумовлена динамічними змінами в
системі національної освіти та зростан-
ням вимог до рівня професійної кваліф-
ікації сучасного вчителя. У зв'язку з цим
великого значення сьогодні набуває кри-
тичний аналіз і переосмислення історич-
ного досвіду становлення педагогічної
освіти, що дозволяє окреслити пріори-
тетні напрями діяльності та перспективи
подальшого розвитку системи.

Історія розвитку післядипломної ос-
віти вчителів, порівняно з багатовіковою
історією розвитку освіти взагалі, – до-
сить молода галузь педагогічної науки.
Проте її роль у професійному вдоскона-
ленні педагогів постійно зростає, оскіль-
ки спрямована вона на забезпечення не-
перервності фахового зростання вчителів
у сучасному мінливому світі. Одним із
ключових завдань історико-педагогічних
досліджень є розробка відповідної пері-
одизації, що дозволяє системно досліди-
ти й виокремити кращі надбання після-
дипломної освіти України на різних ета-
пах їх функціонування, проаналізував-
ши як позитивні, так і негативні риси й
ознаки діяльності. Їх упорядкування
сприятиме визначенню основних тен-
денцій розвитку, що допоможе у вико-
ристанні результатів дослідження для
подальшого проектування та реалізації
сучасних орієнтирів у роботі системи
неперервної освіти педагогів.

Вивченню історичного аспекту роз-
витку загальної системи освіти присвя-
тили свої праці О. Адаменко, М. Євтух,
В. Кузьменко, О. Савченко, Н. Слюса-
ренко, О. Сухомлинська та інші. Генезис
і сучасний стан післядипломної педаго-
гічної освіти в Україні був предметом
детального розгляду А. Кузьмінського,
С. Крисюка, О. Пєхоти та інших. Теоре-
тико-методологічні засади розвитку ба-
зової системи освіти обґрунтовано Ю.
Козловським, В. Луговим, В. Майборо-
дою; післядипломної як органічної скла-
дової неперервної освіти – І. Зязюном,

Н. Ничкало, В. Олійником, Н. Протасо-
вою. Таким чином, у сучасній педа-
гогічній науці накопичено й узагальнено
досить ґрунтовний матеріал з історії ста-
новлення, розвитку та функціонування
системи педагогічної освіти, у тому числі
й післядипломної. Однак недостатньо
висвітленими залишаються такі питання,
як особливості післядипломної освіти
вчителів початкових класів; загальні тен-
денції її розвитку впродовж другої по-
ловини ХХ ст. та специфіка, основні ор-
ієнтири і напрями діяльності закладів
системи в сучасному освітньому про-
сторі.

Освіта в усі часи її існування тією чи
іншою мірою відображала стан й основні
тенденції розвитку суспільства. Оскільки
дослідження охоплює тривалий період
часу (друга половина ХХ – початок ХХІ
ст.) вважаємо за доцільне здійснити періо-
дизацію розвитку післядипломної освіти
вчителів початкових класів в Україні.

Трактуючи періодизацію як "проце-
дуру науково обґрунтованого розподі-
лення певної історико-педагогічної ре-
альності на періоди, що якісно відрізня-
ються один від одного" [1, 35], В. Кури-
ло вважає її обов'язковою умовою
пізнання історичного досвіду освіти та
прогнозування можливостей його вико-
ристання.

О. Сухомлинська стверджує, що у
зв'язку з тими критеріями, які беруться
за основу періодизації, від того, яким
змістом наповнено той чи інший період,
які сили є рушійними в зміні періоду,
залежить траєкторія розгортання певно-
го науково-дослідницького поля [2, 31].

Розуміючи під періодизацією логіч-
не розмежування досліджуваного пері-
оду відповідно до якісної характеристи-
ки його певним чином самостійних окре-
мих етапів, Н. Гупан зауважує, що "така
характеристика повинна відображати і
загальні, і специфічні закономірності роз-
витку суспільного життя, а також суттєві
складники основних методів і форм ґене-
зи проблеми" [3, 19]. Досліджуючи про-
блеми розвитку історико-педагогічної
науки в Україні в ХХ ст., в основу пері-
одизації науковець поклав зміни суспіль-
ного життя країни, проблематику, зміст,
методологію, підходи до вивчення педа-
гогічних явищ на тому чи іншому етапі© В. Примакова
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розвитку самої науки [Там само], які
було взято до уваги в нашій розвідці.

Розробляючи періодизацію розвит-
ку післядипломної освіти вчителів почат-
кових класів в Україні, ми надали зна-
чення періодизації: педагогічної думки
України О. Сухомлинської [2], українсь-
кої педагогічної науки О. Адаменко [4],
реформування шкільної освіти в Україні
ХХ ст. Л. Березівської [5], розвитку ук-
раїнської педагогічної преси С. Лободи
[6]. Саме ними визначено основні тен-
денції розвитку освіти на основі аналізу
педагогічних концепцій, поглядів про-
відних українських педагогів і видатних
діячів освіти окреслених часових рамок.

Система післядипломної освіти як
органічна складова неперервної покли-
кана виконувати сьогодні складні
функції, сприяти реалізації важливих
освітніх завдань, основними з яких є за-
безпечення належного рівня професій-
ної компетентності педагогів, їх постійно-
го фахового розвитку і зростання впро-
довж життя. Проте початок становлення
післядипломної освіти вчителів, виник-
нення її перших форм на території Ук-
раїни пов'язують з серединою ХІХ сто-
річчя. Цей процес відбувався досить
повільно, поступово, не завжди знахо-
дячи підтримку й розуміння з боку уря-
ду, суспільства, громадськості. Трива-
лий час післядипломну освіту взагалі не
виокремлювали від професійно-педаго-
гічної, вважаючи використання потенці-
алу певних її форм не обов'язковою, хоча
і корисною умовою професійного роз-
витку педагога.

Найбільш детально особливості ста-
новлення післядипломної педагогічної
освіти охарактеризовано Л. Солдуновою
в дисертаційній роботі "Становлення й
розвиток допоміжної професійної осві-
ти вчителів в Росії (середина ХІХ–ХХ
ст.)". Так, учена аналізує період 1860–
1917 рр., визначаючи його як етап ста-
новлення підвищення кваліфікації вчи-
телів. Виокремивши сім основних пері-
одів, дослідниця висвітлила особливості
кожного з них та охарактеризувала як
етапи зародження перших форм підви-
щення кваліфікації; періодичного припи-
нення та відновлення діяльності з полі-
тичних причин [7]. Обґрунтована періо-
дизація є додатковим джерелом вивчен-
ня історіографії проблеми розвитку
післядипломної освіти в Україні, части-
на якої в ті часи була складовою Російсь-
кої імперії. Історію розвитку етапів не-
можливо розглядати окремо, оскільки ці
держави безпосередньо взаємопов'язані
між собою і мають міцні історичні, гео-
політичні, економічні, поліетнічні, куль-
турні зв'язки, спільне коріння.

Уперше системно вивчено проблему

розвитку і функціонування післядиплом-
ної освіти в Україні в більш широких
хронологічних межах науковцем С. Кри-
сюком. У його працях висвітлено істо-
ричні, теоретико-методологічні та орган-
ізаційно-педагогічні аспекти. Обґрунту-
вання відповідної періодизації вчений
починає з революційного 1917 р., у
зв'язку з чим стверджує, що до цього
часу ще не існувало державної системи
підвищення кваліфікації вчителів, вод-
ночас не заперечуючи наявності різно-
манітних навчальних закладів з різною
підпорядкованістю, які певною мірою
впливали на організацію первинних
форм підвищення кваліфікації [8]. Така
діяльність у дореволюційний період, як
відомо, мала фрагментарний характер і
часто ініціювалась прогресивними пе-
дагогами (В. Вахтеров, М. Пирогов,
К. Ушинський). У фундаментальному
дослідженні С. Крисюка визначено
сутність післядипломної освіти, виявле-
но й охарактеризовано провідні тенденції
її становлення і розвитку в Україні 1917–
1995 рр., відображено національну спе-
цифіку останнього, обґрунтовано пері-
одизацію, окреслено перспективи ре-
формування галузі як складової непе-
рервної освіти [8].

Розглядаючи післядипломну освіту
як комплекс відповідних цілеспрямова-
них впливів на педагогічних працівників,
зумовлених об'єктивними потребами сус-
пільства й освітньою політикою держа-
ви, науковець виокремлює такі етапи її
розвитку, як: "1917–1920 рр. – форму-
вання окремих елементів системи підви-
щення кваліфікації та перепідготовки
педагогічних кадрів за різних форм дер-
жавної влади в Україні; 1920–1930 рр. –
формування й розвиток національної
системи підвищення кваліфікації й пере-
підготовки педагогічних кадрів; 1931–
1985 рр. – створення унітарної, автори-
тарної системи підвищення кваліфікації
педагогічних працівників відповідно до
загальних тенденцій розвитку післядип-
ломної освіти в СРСР; 1985–1992 рр. –
становлення системи неперервного
підвищення кваліфікації педагогічних
кадрів; з 1992 р. – період становлення
системи післядипломної освіти" [9, 108].

Однак український вчений А. Кузь-
мінський, досліджуючи теоретико-мето-
дологічні засади післядипломної педаго-
гічної освіти в Україні, запропонував
уточнити окремі позиції окресленої пер-
іодизації С. Крисюка. Науковець указав,
що два перші періоди мають спільні риси,
тому варто було б їх об'єднати. Опираю-
чись на результати розробок В. Луго-
вого, обґрунтував доцільність приєднан-
ня періоду 1985–1990 рр. до поперед-
нього. Означене вище дало підстави для

виділення А. Кузьмінським наступних
періодів розвитку післядипломної педа-
гогічної освіти в Україні: до 1917 р. –
усвідомлення необхідності, пошуки, за-
родження змісту й форм післядиплом-
ної педагогічної освіти; 1917–1930 рр. –
становлення, формування системи після-
дипломної педагогічної освіти як підсис-
теми педагогічної освіти (планової, ма-
сової, з національним спрямуванням);
1930–1991 рр. – посилення уваги з боку
держави, уніфікація й централізація
післядипломної педагогічної освіти,
відрив від національної культури; з 1991
р. – становлення національної системи
післядипломної педагогічної освіти [10].
Така періодизація, на думку вченого, є
більш узагальненою й допоможе ефек-
тивніше організувати подальші дослід-
ження, спрогнозувати розвиток після-
дипломної педагогічної освіти в Україні.

Особливої уваги заслуговує дослід-
ження П. Худомінського, у якому автор
розглядає передумови створення та особ-
ливості розвитку системи підвищення
кваліфікації педагогічних кадрів ра-
дянської загальноосвітньої школи з 1917
до початку 1980 років. Характеризую-
чи цей період як час коли цілеспрямова-
на системна робота освітньої галузі при-
звела до організації повноцінної курсо-
вої форми підвищення кваліфікації, уче-
ний наголошує, що вже до початку 80-х
років було чітко визначено її цілі та зав-
дання, розроблено навчальні плани і про-
грами, дібрано лекторські кадри. Слу-
хачі курсів підвищення кваліфікації за-
безпечувалися необхідною літературою,
на заняттях застосовувалися ефективні
методи навчання [11].

Досліджуючи історичний аспект,
більшість науковців підкреслюють недо-
статню увагу до проблеми підвищення
кваліфікації вчителів упродовж їх про-
фесійного життя в різні історичні часи.
Розглядаючи ці питання стосовно педа-
гогів початкових класів, ми детально вив-
чали, крім уже вказаних, праці В. Анд-
рущенка, І. Зязюна, В. Кузьменка,
В. Майбороди та інших. Нами взято до
уваги аналіз особливостей професійної
діяльності вчителів загальноосвітньої та
професійної школи (О. Дубасенюк); об-
ґрунтування закономірностей функціо-
нування й розвитку педагогічної освіти
в Україні (В. Луговий); висвітлення
історії розвитку національної вищої пе-
дагогічної освіти в Україні 1917–1992 рр.
(В. Майборода); визначення основних
тенденції й особливостей розвитку змісту
та засобів формування в учнів наукової
картини світу в історії становлення ук-
раїнської школи в ХХ ст. (В. Кузьмен-
ко); характеристику андрагогічних прин-
ципів функціонування системи післядип-
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ломної освіти в Україні (Н. Протасова).
Наведені результати роздумів, нау-

кових досліджень, точки зору і періоди-
зації не є суперечливими. Вони взаємоді-
ють, взаємодоповнюють одне одного, що
свідчить про спрямованість до цілісно-
го, інтегрованого, багатоаспектного та
широкоспектрального розгляду цього
складного багатовимірного педагогічно-
го процесу – розвитку післядипломної
освіти вчителів. Оскільки система, насам-
перед, забезпечує можливості становлен-
ня й розвитку педагога як професійної
особистості за допомогою створення
спеціального освітнього простору на базі
комплексу навчальних закладів та уста-
нов, то аналіз її розвитку в Україні вар-
то було б розпочати з періоду, коли такі
заклади та установи почали здебільшого
своє функціонування.

Тому нижньою межею нашого дос-
лідження було визначено 1948 рік, який
більшість вітчизняних науковців уважа-
ють переломним у розвитку післядип-
ломної освіти вчителів, у тому числі по-
чаткових класів. Середина 40-х років
відзначена поновленням роботи шкіл, їх
відбудови після Другої світової війни.
Безпосередній початок функціонування
закладів й установ, що виконували зав-
дання післядипломної освіти вчителів як
системи (ще не досить усталеної, не чітко
визначеної та структурованої, проте не-
обхідної складової системи народної ос-
віти), пов'язуємо з прийняттям низки
положень про роботу її складових: рай-
педкабінетів, методкущів, методоб'єд-
нань, інспекторів облвно та райвно тощо.
Саме цей час визначаємо як початок пла-
нової, єдиної (більш узгодженої) діяль-
ності освітніх закладів та установ народ-
ної освіти щодо забезпечення професій-
ного зростання педагогів. Основним до-
кументом у зв'язку з цим уважаємо По-
ложення про єдину очно-заочну систе-
му вдосконалення кваліфікації вчителів",
яка пізніше отримає назву підвищення
кваліфікації вчителів, а з 90-х років ХХ
ст. стане потужною складовою системи
післядипломної педагогічної освіти.

Упродовж визначеного часу система
постійно видозмінювалась, ускладнюва-
лась, трансформувалась, удосконалюва-
лась. Порівняно молода галузь дедалі
ставала більш вагомою, значимою, по-
тужною, що було й залишається законо-
мірним, оскільки її діяльність спрямова-
на на задоволення освітніх потреб педа-
гогів в умовах мінливого світу. Цей пер-
іод в історії вітчизняної освіти залишив
нам багату спадщину унікального досві-
ду з розвитку педагогічної майстерності,
фахового й особистісного зростання,
удосконалення вчителів, що починаєть-
ся після отримання ними дипломів про

закінчення педагогічних закладів різно-
го типу і триває протягом усього про-
фесійного життя.

Верхня межа – 2012 рік – характери-
зується прийняттям низки законів, на-
казів і положень, що вносять корективи
у функціонування освітніх закладів у
зв'язку з оновленням сучасних вимог до
підготовки фахівців початкової ланки.
Такі документи (Національна стратегія
розвитку освіти в Україні  на 2012–2021
рр., Державний стандарт початкової за-
гальної освіти, що впроваджується з 1
вересня 2012 року; нові навчальні про-
грами для 1–4 класів загальноосвітніх на-
вчальних закладів; Критерії оцінювання
навчальних досягнень учнів (вихованців)
у системі загальної середньої освіти (на-
каз № 329 від 13.04.2011 р.) визначають
оновлені освітні напрями й орієнтири в
діяльності працівників шкіл, а відтак
регулюють зміни, які мають відбувати-
ся в їх післядипломній освіті.

Сучасний етап розвитку даної ланки
в Україні характеризується, з одного
боку, наявністю чітко окресленої мети,
завдань, усталеної структури, сукупні-
стю закладів і установ, засобів, що за-
безпечують узгоджену взаємодію всіх
складових системи у курсовий, міжкур-
совий періоди та впродовж самоосвіти
педагогів; з іншого – постійним виник-
ненням в умовах мінливого світу вели-
кої кількості нерозв'язаних питань, які
потребують уваги держави, суспільства,
педагогічної спільноти.

Проаналізувавши архівні матеріали,
наукові праці з окресленої проблеми,
ураховуючи часові рамки, встановлені
вченими, нами здійснено періодизацію
розвитку післядипломної освіти вчителів
початкових класів в Україні досліджува-
ного періоду. Уважаємо, що на процес її
становлення й розвитку в країні вплива-
ли: історичні та культурологічні чинни-
ки; політичні, соціально-економічні зміни
в той чи інший час; науково-технічний
прогрес і відповідні явища в методології,
засобах та технологіях передачі досвіду;
світові тенденції розвитку післядиплом-
ної освіти і системи освіти України; спе-
цифіка роботи вчителів початкової лан-
ки, перегляд їх ролі й місця тощо. Кри-
терієм для періодизації виступала су-
купність змін у таких показниках: 1) мета
освіти на різних етапах дослідження; 2)
завдання, структура, методологія після-
дипломної освіти вчителів початкових
класів; 3) законодавча, нормативна база
та реформування як початкової, так і
післядипломної ланок освіти; 4) спектр
напрямів діяльності закладів або скла-
дових післядипломної педагогічної осві-
ти; 5)  зміст початкового навчання на
різних етапах періоду та його вплив на

зміст післядипломної освіти вчителів; 6)
забезпечення шкіл України педагогічни-
ми кадрами та якісний склад учителів
початкових класів: рівень освіти, стаж,
специфіка діяльності, перспективи про-
фесійного зростання; 7) роль і місце вчи-
теля початкових класів на різних етапах,
вимоги до їх особистісного та професій-
ного рівнів розвитку.

На підставі викладеного вище, у вис-
вітленні проблем розвитку післядиплом-
ної освіти вчителів початкових класів в
Україні нами виділено три якісно відмінні
етапи: І-й (1948–1971рр.), який пов'язує-
мо з необхідністю забезпечення українсь-
кої школи педагогічними кадрами з ви-
соким рівнем наукового (а насправді –
атеїстичного) світогляду та постійного
підвищення ідейно-політичного рівня
розвитку вчителя; ІІ-й (1971–1991 рр.),
що характеризується частими спробами
реформування початкової ланки освіти
та відповідної переорієнтації і перепідго-
товки вчителів в умовах освітніх змін;
ІІІ-й (1991–2012 рр.) – визначається
спрямованістю на відновлення та відбу-
дову національної школи у зв'язку з про-
голошенням Незалежності України, коли
розпочалися потужні зміни в усіх ланках
галузі, у тому числі в післядипломній
освіті вчителів.

Звичайно, хронологічні межі, запро-
поновані в періодизації, є приблизними,
оскільки вони віддзеркалюють основні
зміни, що відбувалися у вагомих напря-
мах розвитку освіти в Україні – розвит-
ку початкової ланки шкільної освіти
учнів та післядипломної складової непе-
рервної післядипломної освіти педагогів.
Адже їх зв'язок і взаємодія не завжди були
узгодженими, синхронними, достатньо
динамічними, а відтак результати
співпраці – не зовсім вчасними, вдалими,
результативними та ефективними.

Характер змін кожного із запропо-
нованих періодів, що спричинили певні
внутрішні особливості діяльності вказа-
них систем, зумовлювався позитивними
й негативними тенденціями розвитку
післядипломної освіти вчителів початко-
вих класів в Україні. Їх визначення й
урахування в проектуванні, оновленні
та подальшому розвитку змісту непе-
рервної педагогічної освіти фахівців доз-
волить забезпечити державу й суспіль-
ство висококваліфікованими кадрами, які
відповідають сучасним вимогам і праг-
нуть творчого професійного й особисті-
сного вдосконалення.

Отже, аналіз існуючих наукових дос-
ліджень свідчить про посилений інтерес
педагогічної думки до проблем розвит-
ку післядипломної освіти вчителів як
органічної складової їх неперервної осв-
іти. На основі розгляду науково-педаго-
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гічної літератури з окреслених питань,
архівних матеріалів, результатів дослід-
жень сучасних науковців нами представ-
лено періодизацію розвитку післядип-
ломної освіти вчителів початкових класів
в Україні. Такий розподіл був зумовле-
ний специфічними процесами ґенези пе-
дагогічної думки та становлення систе-
ми освіти, сукупністю економічних, полі-
тико-ідеологічних та соціокультурних
чинників. Оскільки даний аналіз має ха-
рактер історико-наукової рефлексії, це
дозволить свідомо й ефективно розв'я-
зувати важливі освітні проблеми, забез-
печуючи вдосконалення кожного педа-
гога впродовж професійного життя.
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УДК 378.144: 37.016.42
Юлія ПРИСЯЖНЮК

АКТУАЛЬНІ АСПЕКТИ СТВОРЕННЯ МОДЕЛІ ГУМАНІЗАЦІЇ
ОСВІТНЬОГО ПРОЦЕСУ ЗНЗ НА ЗАСАДАХ АНДРАГОГІКИ

У статті проаналізовано основні
умови створення моделі гуманізації ос-
вітнього процесу загальноосвітнього
навчального закладу на засадах андра-
гогіки; визначено фундаментальні особ-
ливості, які заважають реалізації дійсно
гуманістичних освітніх ідеалів. Розгля-
нуто найбільш очевидні авторитарні ха-
рактеристики сучасної вітчизняної шко-
ли, які мають масовий характер і є виз-
начальними практично для всіх освітніх
закладів. Значну увагу приділено про-
відним ідеям гуманізації освіти, на які
повинен опиратися кожен навчальний
заклад при створенні власної моделі гу-
манізації освітнього процесу.

Ключові слова: андрагогіка, гума-
ністична освіта, гуманізація й гуманіта-
ризація, гуманістичні освітні ідеали, ан-
тигуманні характеристики, освітні сис-
теми, гуманістичні риси, соціальна ди-
ференціація, орієнтири навчання, осо-
бистісно орієнтоване навчання, розви-
ток індивіда.

Ю. Присяжнюк. Актуальные ас-
пекты создания модели гуманизации
образовательного процесса на основе
андрагогики. В статье проанализирова-
ны основные условия создания модели
гуманизации образовательного процесса
общеобразовательного учебного заведе-
ния на основе андрагогики; определены
фундаментальные особенности, которые
мешают реализации действительно гума-
нистических образовательных идеалов.
Рассмотрены наиболее очевидные авто-
ритарные характеристики современной
отечественной школы, которые носят мас-
совый характер и являются определяю-
щими практически для всех образователь-
ных учреждений. Значительное внимание
уделено ведущим идеям гуманизации об-
разования на которые должно опираться
каждое учебное заведение при создании
собственной модели гуманизации образо-
вательного процесса.

Ключевые слова: андрагогика, гу-
манистическое образование, гуманизация
и гуманитаризация, гуманистические об-
разовательные идеалы, антигуманные ха-

рактеристики, образовательные систе-
мы, гуманистические черты, социальная
дифференциация, ориентиры обучения,
личностно-ориентированное обучение,
развитие индивида.

Y. Prysyazhnyuk. Actual aspects of
creating a model of humanization of
educational process in secondary
educational institutions on the basis of
andragogy. The article analyses the basic
conditions creating the model of
humanization of educational process in
secondary educational institutions on the
basis of andragogy; defined the fundamental
features that hinder the implementation of
truly humanistic educational ideal. The
most obvious authoritarian characteristics
of modern national schools, which have a
mass character and are decisive for virtually
all educational institutions. Considerable
attention is paid to the ideas of humanization
of education which should suit each
institution when creating its own model of
humanization of educational process.
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