_@ CZESC II.  Edukacjina polityka i edukacjine prawo

VIK: 37:373.5

Alina SZCZUREK-BORUTA

POLITYKA T EDUKACJA - WYBRANE PROBLEMY
WYCHOWANIA OBYWATELSKIEGO

Zwiazek migdzy polityka a edukacjq istnial
zawsze, cho¢ nie zawsze wydaje si¢ oczywiste czy
pozadane wspieranie przez edukacj¢ okreslonego
tadu spotecznego (J. Szczepanski, 1989;
A. Sawisz, 1989; Z. Kwiecinski, 1996). Edukacja
jest istotnym elementem zycia spotecznego,
gospodarczego i politycznego. Ze wzgledu na jej
szeroki zasigg i powazny wplyw na okreslanie
programow oraz ich realizacjg, zwigksza si¢
zakres wladzy osob i grup, ktore nia zawiaduja.

Obecnos¢ polityki w procesie edukacji, ktora
z natury rzeczy oznacza preferowanie pewnych
probleméw przy minimalizowaniu znaczenia
innych, moze doprowadzi¢ - zauwaza Z.
Kwiecinski (Z. Kwiecinski, 1998) - do zaburzenia
rownowagi migdzy elementami sktadowymi
edukacji (socjalizacja, wychowanie, ksztatcenie,
globalizacja i1 inne) i w efekcie do przerostu
jednego z nich. Dlatego zakres uwarunkowan
ideologicznych w okreslaniu celu, kierunku, tresci
1 organizacji o$wiaty oraz wychowania powinien
by¢ kontrolowany (D. Dziewulak, 1997).

Nasilajace si¢ procesy demokratyzacji i
uspotecznienia wielu dziedzin Zycia prowadza
do przebudowy relacji miedzy panstwem,
edukacja i jednostka (D. Ekiert-Grabowska,
D. Oldroyd, 1998, s. 12). Warto przytoczy¢
sformutowang przez T. Lewowickiego rzeczowa,
autorytatywna 1 jakze aktualna oceng tego
stanu rzeczy: ,,wspolczesne spoleczenstwa
1 panstwa musza pomaga¢ w swobodnym
rozwijaniu powierzonych ich pieczy dziedzin
zycia 1 sprzyja¢ nieskrgpowanemu korzystaniu
przez obywateli z takich wspdlnych dobr jak na
przyktad kultura i o$§wiata [...]. Edukacja stuzy¢
powinna nie tyle (czy nie przede wszystkim)
panstwu, co spoteczenstwu, a $ci§lej mowiac -
obywatelom [ ] Edukacja ma sprzyja¢ rozwojowi
cztowieka, jednostki uczestniczacej w oswiacie
A zatem me »anonimowe« spoteczenstwo, nie
blizej nieokreslone duze grupy lecz jednostka
ma odnosi¢ najwigksze pozytki" (T. Lewowicki,
1994, s. 13-14).

Negatywne doswiadczenia wynikajace z
wptywu polityki na edukacj¢ nie powinny
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eliminowa¢ innych pogladow (4. Radziewicz-
Winnicki, 2004). Zgodne bowiem z istota edukacji
jest stanowisko, wedlug ktorego ksztatcenie nie
moze pozostawaé obojetne wobec zachodzacych
przemian politycznych (K. Przyszczypkowski,
1999). Politycznie okreslony program edukacji
stuzy¢ moze zaré6wno konserwacji pewnego typu
systemu spoleczno-politycznego jak i przyczyniac
si¢ do jego zmiany.

Edukacja w spoleczenstwie obywatelskim

Zwiazkimigdzy politykaaedukacjawyrazajasi¢
wcelowymcharakterzeoddziatywanedukacyjnych
1 politycznych. Zasadniczym celem edukacji w
spoteczenstwie obywatelskim (R. Meighan, 1993)
jest nie tyle porzadkowanie wiedzy i wyjasnianie,
co aktywizacja spoteczna. Demokracja potrzebuje
obywateli posiadajacych zdolno$¢ do zadawania
pytan, tworczego kiytycyzmu, kwestionowania
opinii i umiejgtnosci dialogu. Wazna kwestia jest
rozwijanie autonomii myslenia i dziatania. W
spoteczenstwie obywatelskim najwazniejszymi
zasadami s3: wolno$¢, otwarto$¢ na wiedze
(Z. Kwiecinski) oraz zasada w e ostronnej
aktywnosci (Z. Markocki, 1996). Na rozwijaniu
dazenia do przenikania si¢ aktywnoSci
intelektualnej z ,,aktywnos$cia" motywacyjna,
emocjonalng 1  zewngtrzna-  obywatelska
szczegblnie  zaleze¢  powinno  miodym
spoteczenstwom demokratycznym Realizowac
okreslona ideologi¢ edukacyjna, oparta na
zasadach  réwnosci  wszystkich  obywateli,
ochrony praw cztowieka, wolnosci jednostki - z
uwzglednieniem wolno-$ci innych oséb (wolnosci
w konteks$cie spolecznym), 1 podmiotowosci
obywateli mozna tylko przez wychowanie.

Na kwestie  skuteczno$ci  wychowania
obywatelskiego sprobujmy spojrze¢ z punktu
widzenia zadan rozwojowych (R. Havighursta,
1972; R. Havighurst, 1953; A. C. Ornstein,
F. P. Hunkins, 1998, s. 138 — 139) - postaw,
umiejetnosci, wiedzy, jaka jednostka powinna
naby¢ w danym momencie zycia - ktore
spoteczenstwo przekazuje jednostce i ktérych
spetnienia od niej wymaga. Powodzenie w
rozwiazaniu zadan rozwojowych wiaze si¢ z
tzw. momentem wyuczalnosci, ktory okres§lany
jest przez czynniki motywacyjne (potrzeby
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(E. Erikson, 1994; L. Witkowski, 2002)),
fizjologiczna dojrzato$¢ jednostki oraz spoleczne
presje (oczekiwania spoteczne).

Koncepcja zadan rozwojowych okazuje sig
przydatna w podejmowanych roz- wazamach,
gdyz zasadza si¢ na aktywnym i1 $wiadomym
udziale jednostki w inter- nalizowaniu
wymagan spotecznych, nadawaniu im osobistej,
indywidualnej tresci (K. J. Tillmann, 1996)
Internalizowanie przez jednostkg¢ - obywatela
wymagan  spotecznych  jest  $wiadomym
uwewngtrzmaniem sobie w okresie rozwojowym
norm, warto$ci, pogladow zasad spotecznych,
zahamowan, motywow dziatania, wzorcéw
kulturowych (ro- dzicow grupy spotecznej
itp.), ktore staja si¢ funkcjonujacym pozniej
systemem indywidualnym. Takie podejscie
zmusza do przekraczania juz raz ustalonych
granic na roznych poziomach (np. opanowanych
zadan rozwojowych we wczedniejszych fazach,
zmiany w strukturze posiadanej wiedzy).
Transgresja (K. J. Tillmann, 1999) z pewnos$cia
niesie wiele szans (jest warto$cia), ale niesie
tez roznorodne zagrozenia (trwanie w swoim
wlasnym oswojonym konteks$cie). Jednostka musi
dysponowac¢ specyficznym potencjalem, zeby
pozwoli¢ sobie na wykraczanie poza oswojony
$wiat. W rozwijaniu wzmacnianiu tego potencjatu
pomocnamozeby¢edukacja. Maonado spetnienia
wyrazng funkcjg¢. Po pierwsze, powinna pomagac
jednostce w konstruowaniu wiedzy. Po drugie,
odkry¢ ukryta zasad¢ spdjnosci migdzy jednostka
a spoteczenstwem. Po trzecie, pomodc jednostce
okresli¢ swoja postawg wobec spoteczenstwa,
nadajac jej znaczenie i warto$¢. Jednym stowem -
stwarza¢ szanse rozwoju tozsamosci.

Efektywnos¢ wychowania obywatelskiego na
tle wynikow badan wiasnych

Analiza zasad 1 tresci programowych edukacji
w spoteczenstwie obywatelskim przeprowadzona
na przykladzie programow ksztalcenia dla
klas I-III liceum ogo6lnoksztatcacego, liceum
profilowanego i technikum (G. Szymanowski,
2003; I. Kuczatek, D. Ura, M. Urban, 2002;
A. Brzezinski, 2002; 1. Modzelewska-
Rysak, L. Rysak, 2002), wykazuje bogactwo
1 wielowymiarowo$¢. Tre$ci programowe
przedmiotu ,,Wiedza o spoteczenstwie" w
najpetniejszym stopniu uwzgledniaja standardy
zachodniej kultury 1 cywilizacji, a takze zadania
edukacji migdzykulturowej (J. Nikitorowicz,

1995, J. Nikitorowicz, M. Sobecki, 1999, s. 25-
31; J. Nikitorowicz, M. Sobecki, D. Misiejuk,
2001, s. 15-35). Istotnym elementem programow
edukacyjnych jest rozwijanie réznych form
tozsamosci spotecznej: obywatelskiej, narodowej,
regionalnej, lokalnej, europejskiej. Znaczny obszar
w tych programach zajmuje wiedza o systemie
demokratycznym i zasadach jego funkcjonowania
oraz warunkach tworzenia spoteczenstwa
obywatelskiego. Wobec tak przemyslanych
programow mozna oczekiwa¢ skuteczno$ci
oddziatywan edukacyjnych, ktéorych waznym
wskaznikiem jest realizacja przez mlodziez m.in.
takich zadan rozwojowych, jak: rozumienie
zjawisk  spotecznych (polityka, ekonomia,
demokracja, aktywnos¢) oraz zaangazowanie w
sferze publiczne;j.

Wyniki uzyskane w badaniach ujawnity fakt,
ze mtodziez nie realizuje przewidzianych dla niej
przez spoleczenstwo takich zadan rozwojowych,
jak: rozumienie zjawisk spolecznych ($redni
poziom poczucia realizacji tego zadania
$r=1932)oraz zaangazowanie w sferze publicznej
(8r=1,842).

Mtodziez ma niskie poczucie zrozumienia
zjawisk spolecznych 1 niski poziom wiedzy
na temat zjawisk zycia spotecznego (polityki,

ekonomii, demokracji, aktywno$ci). Wiedza
jest wazna nie tylko w utrzymaniu i rozwoju
demokracji, ale podtrzymuje tez rozwdj

samej jednostki - jest warunkiem podnoszenia
swiadomosci spoleczenstwa. Wraz z dostgpem do
wiedzy wzrasta stopien krytycyzmu. Wprawdzie
programy wychowania obywatelskiego
realizowane sa w Polsce od kilku lat jednak
nadal wystgpuje dysproporcja migdzy bogatymi
treSciowo projektami z zakresu wychowania
obywatelskiego  realizowanymi w  liceum
ogoblnoksztalcacymwramachprzedmiotu,,Wiedza
o spoleczenstwie" a rezultatami ksztatcenia w tym
zakresie W procesie edukacyjnym mtodziez ma
szeroki dostgp do wiedzy, przygotowywana jest
do korzystania w przysziosci z podstawowych
zasad demokratycznych jednak nie przejawia i
nie podejmuje zadnej aktywno$ci spoteczne;j.
Wyniki przeprowadzonych badan wykazuja,
ze mtodziez nie podejmuje zadania rozwojowego,
jakim jest zaangazowanie w sferze publiczne;.
Ale biernos¢ spoteczna, mierzona m.in. udziatem
w wyborach parlamentarnych, nie idzie w
parze z aktywno$cia w wyborach do samorzadu
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uczniowskiego. Mlodziez angazuje si¢ jedynie w
sprawy jej szczegoblnie bliskie - szkoty, ktora jest
miejscem jej zycia i aktywnosci.

W  kontek$cie prowadzonych rozwazah i
przytoczonych wynikéw badan przedmiotem
zainteresowania ~ uczynmy  kulturowa i1
spoteczna genez¢ zachowan tozsamos$ciowych,
prezentowanych przezbadana mtodziez, w ramach
wymienionych powyzej zadan rozwojowych.
Perspektywe taka wyznacza koncepcja Roberta K.
Mertona (R. K. Merton, 1992, s. 203-223), ktora,
pozostawiajac wzory kulturowe, ktadzie nacisk na
typy przystosowania jednostek w spoleczenstwie
- nosicielu kultury.

W spoteczenstwie ustabilizowanym - pisze
R. Merton - typ przystosowania I (konformizm)
zarowno wobec celow kulturowych, jak 1
zinstytucjonalizowanych srodkow jest reakcja
najbardziej typowa i szeroko rozpowszechniona.
W przypadku badanej mtodziezy konformizm nie
jest typowa forma przystosowania sig.

Trudnotakze wskazywacénatyp przystosowania
IT (innowacja). Nacisk kulturowy zachgcatby do
podjecia tego sposobu przystosowania. Jednak
brak jest nacisku i ze strony nauczycieli, i
rodzicow, ktdrzy nie sa sktonni do podejmowania
dziataf innowacyjnych. Zachgty do innowacji nie
dostarczaja takze ustalone warto$ci kulturowe,
gdyz nie zostalty wypracowane sposoby zdazania
do tego celu. By¢ moze, zapowiedzia tego typu
formy przystosowania sa dzialania podejmowane
przezniewielka grupe mtodziezy (23%) w zakresie
srodowiska szkolnego (aktywno$¢ samorzadowa),
lokalnego, a zwlaszcza ekologii, angazowanie si¢
W pracg na rzecz organizacji pozarzadowych oraz
0s6b potrzebujacych.

Prezentowana przez zdecydowana wigkszo$¢
badanej] mtlodziezy bierno$¢ spoleczna jest
wyrazem wycofania (IV typ przystosowania)
oraz rytualistyczne- go rodzaju przystosowania
(przystosowanie III). Obserwowane ws$rod
mtodych ludzi, bedacych u progu samodzielnego
zycia, typy przystosowania, ktore polegaja na
odrzuceniu kulturowych celow wychowania
obywatelskiego, nie sa - jak si¢ wydaje -

zachowaniami  pozadanymi dla  rozwoju
spoteczenstwa obywatelskiego.
Z  socjologicznego  punktu  widzenia

ludzie, ktorzy przystosowuja si¢ (lub nie
przystosowuja) w ten sposob (wycofanie - IV typ
przystosowania), pozostaja w spoleczenstwie, ale

do niego nie naleza, sa autentycznie obcy. Nie
podzielaja wspolnego sytemu wartosci, moga
by¢ uznani za cztonkéw spoteczenstwa jedynie
w sensie formalnym. Ucieczka jest catkowita,
konflikt wyeliminowany 1 jednostka staje sig
cztowiekiem odspolecznionym. Taki stan rzeczy
stanowi wazne wyzwanie dla pedagogiki. Jak
zmieni¢ nastawienie milodziezy do zjawisk
Swiata spotecznego, jak ja aktywizowac? Jakie
dziatania podja¢, by edukacja stuzyta jednostce -
obywatelowi i spoteczenstwu?

Warto dodaé, ze wsrdd badanej mlodziezy
nie zaobserwowano przejawoéw buntu (V typ
przystosowania) powstajacego w sytuacji, gdy
system spoleczny postrzegany jestjako przeszkoda
w realizowaniu uznawanych spolecznie celow.

W  odniesieniu do analizowanych zadan
rozwojowych, przygotowanych do realizacji przez
spoteczenstwo obywatelskie, wolno oczekiwac,
ze w obliczu frustracji spowodowanych
dominujacym naciskiem na wysoko ulokowane
cele kulturowe oraz niewielkimi mozliwos$ciami
spotecznymi, mlodziez charakteryzowac bedzie
przystosowanie II - innowacja lub cechuje
przystosowanie III - rytu- alizm. Ten ostatni typ
przewaza jednak w zachowaniach mlodziezy.
Prawdopodobnie rodzice wywieraja na dzieci
ustawiczng presjg, aby podporzadkowaé si¢
moralnym zadaniomspoleczenstw. Twardy trening
konformizmu wobec obyczajow - widoczny w
srodowisku Gornego Slaska (P. Rybicki, 1938,
s. 30; Z. Staszczak,1999; M. S. Szczepanski,
1991, s. 161-180) - obniza prawdopodobienstwo
przystosowania Il (innowacja) i zwigksza je w
odniesieniu do przystosowania III (rytualizm).

Zwiazek migdzy potencjalem spoleczno-
kulturowym(atakzegospodarczo-ekonomicznym)
srodowiska a typami przystosowania sig
jest bardziej czytelny, jesli odwolamy si¢ do
Teorii Zachowan Tozsamo$ciowych (TZT)
(T. Lewowicki, 1994, s. 127-135; M. M. Urhnska,
1995, s. 51-63; J. Nikitorowicz , 1995, s. 22-
230). T. Lewowicki wskazujac na sze$¢ obszaréw
wyznaczajacych poczucie tozsamosci 1 zachowan
z tym poczuciem zwigzanych, podkresla
znaczenie obszaru szostego - politycznych
Swiatopogladowych, spotecznychigospodarczych
kontekstow oddziatujacychnazycie grup ludzkich.
Takie podejscie umozliwia zajgcie si¢ zasobami,
potencjatami i mozliwos$ciami, jakimi dysponuje
czlowiek z uwagi na zmiany dokonujace sig
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w roznych obszarach jego funkcjonowania.
Obiektywne warunki $rodowiska determinuja
nie tylko typ dziatalnosci gospodarczej, ale takze
aktywnos¢ spotecznag ludzi zamieszkujacych dane
terytorium.

Rozwdj 1 ksztaltowanie tozsamosci jest
niemozliwe bez zewngtrznego wsparcia w postaci
naturalnych 1 intencjonalnych oddziatywan
wychowawczych Nie bez powodu ta sfera
funkcjonowania czlowieka zostala wiaczona
w zakres proceséw edukacyjnych, ktore na
skutek  powszechnie istniejacej akceptacji
idei  wielokulturowosci w  spoteczenstwach
demokratycznych nadaja jej praktyczny wymiar
edukacji migdzykulturowej (J. Nikitorowicz,
A. Sadowski). Dobrych przyktadow dostarcza m in
edukacja migdzykulturowa realizowana w USA.
Rzadowa i pozarzadowa polityka jest wrazliwa na
kwestie rozwoju indywidualnego, wspolistnienia
1 wspOlpracy popierajac w tym wzgledzie
wysitki spotecznosci lokalnych. W tworzeniu
polityki o$§wiatowej uczestnicza stanowe wiadze
oSwiatowe oraz tysigce spolecznosci lokalnych
(M. Cochran-Smith, D. Davis, K. Fries, 2004, s.
931 -975).

Dokonujac analizy sposobdw przystosowania
si¢ miodziezy do zycia w spoleczenstwie,
nie zajmujemy si¢, podobnie jak czyni to R.
Merton, charakterem czy tez typami osobowosci
jednostki. W sytuacjach sprzecznosci w strukturze
kulturowejispotecznejjednostkimogaifaktycznie
wymieniaja jeden sposob przystosowania na inny.
Struktura spoteczna sktania jednostki do takiego
czy innego zachowania przy czym ludzie moga
zmienia¢ swoje zachowania, gdyz zmieniaja si¢
role spoteczne petnione w okre§lonych rodzajach
sytuacji.

Jesli - twierdzi R. Merton (R. Merton, 1992,
s. 214) - przystosowanie I (konformizm) jest
najbardziej powszechne, a przystosowanie III
(rytualizm) stanowi prawdopodobnie reakcje
spotykana najrzadziej, to zachowania badanej
mtodziez sa przyktadami doktadnie odwrotnymi.

Podsumowujac powyzsze rozwazania warto
zwroci¢ uwagg narolg, jaka w opisanych powyzej
wzorach zachowan odgrywa rodzina. Jest ona,
zdaniem R. Mertona, pasem transmisyjnym
(R. Merton, 1992, s. 222), ktory shizy
przekazywaniu wzorow kulturowych nastgpnemu
pokoleniu. Niewykluczone jest, iz mtodzi
ludzie zachowuja w sobie ukiyty paradygmat

wartosci kulturowych, w tym obywatelskich,
ktére odkryli w codziennych zachowaniach
swoich rodzicow, nawet jesli jest on sprzeczny
z zaleceniami 1 napomnieniami formulowanymi
przez nich explicite. Z pedagogicznego punktu
widzenia wazne jest przekonanie o celowosci
skoordynowania celow 1 $rodkow  struktury
spotecznej. Niedoskonata ich struktura prowadzi
do anomii.

Edukacja szkolna jest zatem nieefektywna w
zakresie przekazywania wiedzy 1 ksztattowania
postaw obywatelskich dorastajacego pokolenia.
Wyniki badan wlasnych znajdujapotwierdzenie
w wynikach uzyskanych wcze$niej, z ktorych
wynika, ze jakkolwiek miodziez w dos¢
wysokim stopniu deklaruje akceptacj¢ dla
warto$ci demokratycznych (55%), to u znacznej
jej cze$ci obserwuje si¢ bierno$¢ spoteczna
(M. Strzeszewski, K. Zagorski, 2003, s. 1-37; B.
Weiorka, 2002, s. 1-18). Podobnie negatywny
efekt obserwujemy w realizacji edukacji
politycznej przez $rodki masowego przekazu
(K. Korzeniowski, 1999, s. 197-217), gdzie o
aktywnos$ci spolecznej mtodziezy decyduje nie
wiedza o zjawiskach spolecznych, ale walory
zewngtrzne, sposob zachowania si¢ cztowieka, to
czy jest autorytetem.

Niskie  poczucie  rozumienia  zjawisk
$wiata spolecznego, brak aktywno$ci w sferze
publicznej u znacznej grupy mlodziezy ma nie
tylko dorazne, ale i dalsze konsekwencje, nie
prowadzi bowiem - zauwaza U. Jakubowska
(U. Jakubowska, 1999) - do popierania silnego
panstwa, dzialajacego na podstawie zasad prawa
i moralnosci. Swiadomie bowiem do rozwoju
spoteczenstwa obywatelskiego przyczyniaja si¢
osoby posiadajace wiedzg na temat zjawisk zycia
spolecznego, starajace si¢ rozumiec te zjawiska 1
sktonne do aktywnos$ci w sferze publiczne;.

Konkluzje

Gtéwnym problemem wspolczesnego
spoteczenstwa obywatelskiego jest
fragmentaryzacja zycia - zawodowego i

osobistego - oraz brak umiejetnosci calosciowego
spojrzenia na wystepujace wspotzaleznosci, co
nie pozwala wyksztalci¢ sensownego, spoistego
$wiatopogladu.  Niedostatki w tym zakresie
ilustruja  wyniki  przeprowadzonych badan.
Wspolczesnie preferowany i realizowany przez
edukacjg, zreszta narzucany przez polityke
model ,ideologii sukcesu" nie wydaje si¢
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wystarczajacy. Politycy zauwazaja potrzebg
budowania wzajemnego zaufania, wspotistnienia,
zaangazowania si¢ W sprawy spoteczne.
Liczne raporty os$wiatowe (J. Delors, s. 44-
45; F. Mayor, 2001, s. 491-492) wykazuja, ze
aby organizowaé zycie, uwzgledniajac zasadg
,oy¢" 1 tworzy¢ wspolnotg egzystencjalng, a
nie tylko konsumpcyjna. Rola edukacji jest
przede wszystkim przygotowaé obywateli
odpowiedzialnych za przyszio$¢. To edukacja
jest zywicielka postaw obywatelskich, bo uczy
nas nie tylko, jak wiedzie¢ i dziata¢, lecz réwniez
jak zy¢ wspolnie. Odpowiedzialno$¢ instytucji
edukacyjnychjestbardzowazna. Edukacjaoznacza
zdolnos¢ refleksji 1 samodzielnego podejmowania
decyzji, bez ulegania wptywom. Oznacza nabyta
wiedzg oraz zdolno$¢ do myslenia.

Przyczyna  nieskuteczno$ci ~ wychowania
obywatelskiego realizowanego na poziomie
liceum ogo6lnoksztatlcacego jest - jak sadzg
- specyfika ksztalcenia, w ktorym glownie
przekazuje si¢ wiedzg, pomijajac udziat
jednostki w konstruowaniu wiedzy (D. Klus-
Stanska, 2002), w doborze, przetwarzaniu i
wlaczaniu nowej wiedzy do istniejacych juz
standardow 1 schematéw. Nabywanie wiedzy
obywatelskiej nalezy traktowac jako okreslona
praktyke spoteczna. Wiedza jest dynamicznym
systemem wzajemnie powigzanych ze soba
znaczen konstruowanych 1 rekonstruowanych
przez jednostk¢ w toku ciaglego negocjowania
spotecznego. Gloéwny akcent potozony winien
by¢ na porozumiewanie si¢ migdzy ludzmi i
podejmowany wysilek wzajemnego rozumienia,
konstruowania wiedzy, ktora okazuje si¢
nieostateczna i otwarta na zmiany, umozliwiajac
tym samym poznawanie codziennosci.

W tym konteks$cie edukacja ujmowana jest
zatem nie tylko jako proces przekazywania
okreslonego zasobu wiedzy, ale raczej jako
proces stawania si¢ czlowiekiem (J. W. Botkin,
M. Elmandija, M. Malitza, 1982), proces
humanizacji kulturowej (transformacji kulturowe;
gatunku), proces uzyskiwania tozsamosci
osobniczej (indywidualnej), proces samoregulacji.
W ujeciu Z. Kwiecinskiego (Z. Kwiecinski, 1995,
s. 13-20; T. Jaworowska, R. Leppert, 1996, s. 31-
32). edukacja sprzyja¢ ma takiemu rozwojowi
1 wykorzystaniu  posiadanych  mozliwosci
jednostek, aby w maksymalnym stopniu
staty si¢ $wiadomymi i tworczymi cztonkami

wspolnoty spolecznej, narodowej, kulturowej i
globalnej oraz aby staty si¢ zdolne do aktywnej
samorealizacji wlasnej, niepowtarzalnej i trwatej
tozsamosci, zdolne do rozwijania wlasnego ,,ja"
przez podejmowanie ,,zadan ponadosobistych",
przez utrzymywanie ciagtosci wilasnego ,ja" w
toku spetniania zadan dalekich.

Tym, co odpowiada za ksztaltowanie sig

podstaw tozsamos$ci jednostki, jest rozwdj
procesOw  poznawczych 1 emocjonalnych
(J. Piaget, L. Kohlberg), wspomagany

procesami spotecznego uczenia si¢ (A. Bandura,
R. Havighurst). Jesli zatem jednostka nie posiada
kompetencji poznawczych, pozwalajacych jej
dostrzec 1 opisa¢ siebie w kategoriach cech
wlasnej osoby i1 innych osob, grup, instytucji
w sposob $wiadomy, nie moze uczestniczy¢
w zyciu spotecznym. Brak tych kategorii nie
pozwala na przyswajanie i poszerzanie wiedzy
dotyczacej tych dziedzin w pozniej etapach
rozwoju. W efekcie proba realizacji w liceum

og6lnoksztalcacym  programéw  przedmiotu
»Wiedza o spoteczenstwie", w ktorych rozwijanie
réznych rodzajow tozsamos$ci (spotecznej,

narodowej, kulturowej, europejskiej, globalnej),
jest tylko zaloZzonym a nie realizowanym celem.
Na iluzoryczna obecnos$¢ tozsamosci spotecznej
w edukacji zwraca takze uwage J. Miluska
(J. Miluska, 2005).

Poznawczo zorientowana psychologia
spoteczna (H. Tajfel, 1982) wskazuje na znaczenie
tozsamosci cztowieka dla sposobu, w jaki buduje
on swoje relacje z otoczeniem (innymi osobami,
grupami). Brak wyraznie okreslonej tozsamosci
osobistej nie sprzyja dzialaniom na rzecz innych,
wynikajacych ze zdolnosci do przyjmowania
perspektywy pozaosobistej (M. Jarymowicz0
1988). Zatem w tozsamosci cztowieka upatiywaé
nalezy podstawy angazowania si¢ w dzialanie na
rzecz innych osob i grup, z ktérymi jednostka si¢
identyfikuje.

Wspotczesnie tozsamos$¢ stata sig¢ czyms,
co si¢ konstruuje i co mozna konstruowaé na
rozne sposoby (A. Giddens, 2001; E. Erikson,
1995). Tworzenie tozsamo$ci wymaga zardwno
aktywnosciwtasnejpodmiotu(),jakimodelujacego
dziatania réznych grup, instytucji i organizacji,
realizujacych zwykle program wbudowania w
jednostke spotecznych i kulturowych standardéw
(Teoria Zachowan Tozsamosciowych TZT T.
Lewowickiego) 1 wykreowania pozadanego



YACTHUHA II. OcBiTHS MOJITHKA Ta OCBITHE MPaBO

ol

wzoru tozsamo$ci 1 osobowosci (zgodnie z
zaprogramowaniem umyslowym G. Hofstede
(G. Hofstede, 2000)).

W badanej grupie mtodziezy dominujaca forma
tozsamosci jest tozsamos$¢ lokalna. Wyniki te
mozna interpretowac jako negatywna reakcj¢ na
tendencje obecne w spoleczenstwie nowoczesnym
W postaci zaznaczania si¢ autonomii lokalnej 1
regionalnej tozsamosci kulturowej (A. Giddens,
1990). Polityka nudzi mtodziez lub ze wzgledu
na obserwowane ktamstwo 1 korupcjg — jest przez
nig odrzucana. Niewielu mtodych ludzi traktuje
polityke jako budowanie dobra wspolnego,
uwazajac ja za aktywno$¢ zbedna, bedaca zrédtem
sporow. Z drugiej strony tozsamo$¢ lokalna
(J. Nikitorowicz, M. Sobecki, D. Misiejuk, 2005)
daje postawg angazowania si¢ w dziatanie na
rzecz 0sob 1 grup z najblizszego $rodowiska, z
ktérymi jednostka jest zidentyfikowana 1 jest
dobrym warunkiem do budowania innych form
tozsamos$ci, a w efekcie - jak sadz¢ - moze
prowadzi¢ do ksztaltowania si¢ tozsamosci
obywatelskie;j.

Warunkiem trwalosci i stabilno$ci demokracji
sanie tylko sprawnie dziatajace instytucje i dobrze
skonstruowany system prawny. Réwnie wazne
jest rozwinigte spoleczenstwo obywatelskie,
sktadajacesigzaktywnychobywateli,swiadomych
swoich uprawnien 1 powinno$ci. Niedostatek
wiedzy 1 praktycznych umiejgtnosci wsrod
badanej mlodziezy, brak zrozumienia zloZzonych
problemow politycznych i spotecznych, to tylko
wybrane problemy, ktérym musi stawi¢ czoto
edukacja. Nie wystarczy bowiem wiedzie¢, jak
dziata¢ i1 co robi¢, jesli nie wiemy, dlaczego to
robi¢ - wlasnie wychowawczy aspekt programu
»Wiedzy o spoleczenstwie" jest szczegdlnie
istotny. Nalezy kreowac i1 rozwija¢ nastawienia
etyczne 1 moralne, w ktérych pozytywnie
warto$ciowana jest aktywno$¢ obywatelska 1
prospoteczna.
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Anina Hlypex-bopyma

OCBITHS TOJIITHKA — HOBI BUKJIMKH TA 3ABJIAHHS T'POMAJISTHCBKOI OCBITH
Cmamms npucesayena 00Cni0NCeHHI0 peanizayii epekmueHoi epomMaoaHcbKoi ocsimu 6 cepeoHii
WIKOTL, AIKA AHANI3YEMbCSA Yepe3 NPU3MY MakKux 3a60ans, K pO36UMOK 8IOHOCUH, HADYMMS YMIHb ma
3HaHb. L]i 3a60anns hopmyromoca Ha cycniibHe 3aMO8NIEeHHsL | MOMY MAarome OYmu yCeiooMIeHUMU ma
BUKOHAHUMU KOHCHUM YIEHOM CYCRIIbCMBA Y 8I0N0GIOHUL Nepiod Hcummsi.
Knrwouosi cnosa: oceimusa nonimuka, 2pomMaocsaHcbka ocC8ima, CYCHilbHe 3AMOBIEeHHS, HAOYmMMms

3HAHb, PO36UMOK YMIHb.

Alina Szczurek-Boruta

POLITYKA I EDUKACJA - NOWE WYZWANIA I ZADANIA
WYCHOWANIA OBYWATELSKIEGO
Artykut poswiecony jest badaniom realizacji skutecznej edukacji obywatelskiej w szkole sredniej,
ktora jest analizowana przez pryzmat zadan, takich jak rozwijanie relacji, zdobywanie umiejetnosci
i wiedzy. Zadania te ksztaltu jq sie na zlecenie spoleczenstwa i dla tego powinny by¢ uswiadomione i
wykonane przez kazdego czlonka spoteczenstwa w odpowiednim okresie Zycia.
Stowa kluczowe: polityka edukacyjna, cywilna edukacja, zlecenie spoleczenstwa, zdobywanie

wiedzy, rozwijanie umiejetnosci.

Alina Schurek-Boruta

POLITICS AND CIVIL EDUCATION - SELECTED PROBLEMS
The paper refers to the issue of the effective civic education in the secondary schools, which is
analysed through the developmental tasks such as attitudes, skills and knowledge. These tasks, which
are prepared by the society and required to be fulfilled, should be acquired by each member of the

society in the particular period of life.

Key words: educational policy, civil education, social inquiry, obtaining knowledge, skills

development.



