YACTHUHA II. OcBiTHS MOJITHKA Ta OCBITHE MPaBO

&)

VIIK: 37.014:2-472(4)

Aniela ROZANSKA

MIEJSCE EDUKACJI RELIGIJNEJ W POLITYCE OSWIATOWEJ
WIELOKULTUROWEJ EUROPY

Spoteczenstwa zyjace w obszarze kultury
zachodnioeuropejskiej  osiagnety  niebywaly
r0zZwoj spoteczno-ekonomiczny, oparty
gtownie na dobrobycie 1 potedze ekonomiczne;.
Aczkolwiek $wiadomos¢ czlowieka Zachodu
nie jest pozbawiona elementow duchowych, to
w zsekulaiyzowanych spoleczenstwach nie sa
one eksponowane jako podstawowe wartosci
spoteczne. W sytuacjach trudnych zyciowo
cztowiek Zachodu zadaje sobie tradycyjne pytania
0 sens swojej egzystencja problem nieréwnosci
czy zla. W momentach glebokiej refleks;ji
dochodzi do wniosku, ze dobrobyt 1 wartosci
oparte na potedze pieniadza nie zaspokajaja jego
potrzeb, nie odpowiadaja bowiem pozytywnie
na nurtujace go pytania. Potrzebny jest powrot
do warto$¢, duchowych, wprowadzania mlodego
pokolenia w $wiat wartos$ci.

Wspolna Europa coraz wyrazniej powraca
do tradycji religijnych poszczegodlnych krajow,
aby zacheci¢ miode pokolenie do poznania
warto$ci duchowych zgodnych z ich zatozeniami,
a poprzez to do poglebiania 1 ubogacenia swej
osobowosci Pomimo roznego rozumienia edukacji
religijne] (ze wzgledu na wielo$¢ czynnikow ja
warunkujacych) oraz réznego rozumienia roli i
udziatu szkoty w tej wtasnie edukacji, w szkotach
europejskich mozna zauwazy¢ nowe podejscie
do edukacji religijnej, bedace m.in. rezultatem
zrozumienia powyzszych potreb.

Chrzescijanska religia zachodnioeuropejska
jest podzielona na dwa glowne nurty:
rzymskokatolicki 1 protestancki. Wazna rolg
w dialogu religijnym odgrywa tez szeroko
rozumiana wschodnia tradycja ortodoksyjna. Ten
podziat w znaczacym stopniu wplywa na ksztatt
1 charakter edukacji religijnej w poszczegélnych
krajach Miejsce edukacji religijnej w systemach
oswiatowychpanstwdemokratycznychestponadto
uwarunkowane  czynnikami  historycznymi,
spotecznymi politycznymi 1 kulturowym,, ktére
okreslaja rolg religii w zyciu spotecznym 1
politycznym danego kraju.

Unia Europejska - jako przede wszystkim
gospodarcza  wspdlnota  demokratycznych
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panstw cztonkowskich - nie stworzyta wiasnego,
catosciowego modelu edukacji europejskiej
(ani tego robi¢ w przyszloéci nie zamierza)®'.
Pozostawia w tym obszarze prawo do stanowienia
1 realizowania wlasnych modeli w obrgbie
suwerennych, krajowychsystemowedukacyjnych.
Deklaruje jedynie pewne ogolne propozycje i
zalecenia, wynikajace z troski o ,,rozw0j oSwiaty
na wysokim poziomie"*, ktorej wyrazem sa rozne
programy wspomagania 1 projekty innowacyjne.
Jej rola wyznaczona jest 1 ograniczona przez
zasadg subsydiarno$ci. Podobnie obszar szkolnej
edukacji religijnej Unia pozostawia w gestii
wladz 1 Kos$cioldw poszczegdlnych panstw
cztonkowskich.

Podstawowym dokumentem wyznaczajacym
polityke Unii w stosunku do wspolnot religijnych
jest tzw. Klauzula koscielna zawarta w Akcie
Koncowym Traktatu Amsterdamskiego z 1997
roku, ktora brzmi: Unia Europejska przestrzega
oraz nie narusza Sstatusu, jakim cieszq sie
Koscioly oraz stowarzyszenia i wspolnoty
religiine w Panstwach Czlonkowskich zgodnie
z odpowiednimi przepisami prawnymi. Unia
Europejska  przestrzega w  rownej mierze
statusu organizacji o charakterze filozoficznym i
bezwyznaniowym (T. Pieronek, 2002, s. 1).

Przyjgcie takiego stanowiska wynika zarowno
z przestrzegania zasady wolnosci 1 neutralnosci
religijnej, jak roéwniez jest konsekwencja
pluralizmu wyznawanych przez Europejczykéw
pogladow, do ktorych zaliczy¢ nalezy nie tylko
wierzeniareligijne, lecz takze poglady filozoficzne
1 bezwyznaniowos¢.

Deklarowana przez Unig tolerancja dotyczy
przedstawicieli poszczegolnych religii  oraz
systemOw prawa regulujacego stosunki wspolnot
religijnych wobec panstw, w ktorych sa one
obecne. Unia uznaje ich prawny status quo i
nie ro$ci sobie prawa do zmiany tego stanu

2l Legislacyjne i wykonawcze kompetencje Unii Europejskiej

s ograniczone przez zasadg subsydiar—nosci, ktora wyklucza
bezposrednia ingerencj¢ w poszczegdlne narodowo-panstwowe
systemy szkolne.

22 Dazenia te Unia Europejska po raz pierwszy zasygnalizowata w
uktadzie z Maastricht z grudnia 1991 roku, ktéry zapoczatkowat
europejska polityke os§wiatowa'.
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prawnego. Stosunki wyznaniowe w panstwach
cztonkowskich  Unii sa tworzone przez
wewngtrzne decyzje panstw, a przyjete przez nie
rozwigzania prawne odnoszace si¢ do kwestii
religii sa bardzo rdézne ze wzglgdu na wielo$¢
struktur wyznaniowych oraz uwarunkowania
kulturowo-historyczne 1 spoteczno-polityczne.
W wyniku tego ogoélny obraz wyznaniowy Unii
Europejskiej jest pluralistyczny.

Podobnie zrdéznicowany jest ogolny obraz
edukacji  religijnej. Poza  wymienionymi
uwarunkowaniami na organizacj¢ i charakter
szkolnych lekcji religii maja wptyw czynniki o
og6lnym 1 dynamicznym charakterze: z jednej
strony, postepujaca seku-laryzacja spoteczenstw
zachodnich, a wraz z nia zmniejszajaca sig rola
religijnosci w zyciu czlowieka XXI wieku,
z drugiej strony, odradzanie si¢ $wiadomej
religijnosci  (religijnosci z wyboru) 1 jej
deprywatyzacja (J. Casanova, 1994, s. 5-6) wraz
z dynamicznymi tendencjami ekumenicznymi. Sa
to tendencje czgsto przeciwstawne, $wiadczace
o tym, ze religia nadal jest obecna w zyciu
europejskich spolecznosci, ale jej znaczenie dla
poszczegolnych jednostek lub grup jest bardzo
rézne. Wyrazne poszukiwania milodziezy 1
pragnienia ,,czego$ wigcej" w kwestii wiary w
sytuacji anomii religijnej prowadzi do zjawiska,
ktére socjologowie religii nazywaja mieszanka
religijnej wrazliwosci 1 deficytu tradycji oraz
podstawowej wiedzy o chrzescijanstwie.

Edukacja  mlodego  pokolenia  musi
obejmowacé ksztalcenie religijne, gdyz bez
niego miodziez nie tylko nie rozumie historii,
ale rowniez sprawy i problemy wspodiczesnego
zycia warunkowane tradycja 1 symbolika staja
si¢ dla niej nieczytelne. W trosce o realizacje
powyzszych zadan Rada Europy w zaleceniu nr
1202 z lutego 1993 roku, dotyczacym tolerancji
religijnej] w spoleczenstwach demokratycznych,
zajeta wyrazne stanowisko wobec edukacji
religijnej. W dokumencie tym zobligowata kraje
cztonkowskie do zapewnienia edukacji religijnej 1
etycznej integralnego miejsca w systemie oswiaty
publicznej (B. Milerski, 1998, s. 19). Zalecenie
nie ma jedynie charakteru deklaratywnego, ale
odzwierciedla faktyczny stan prawny i praktyke
oSwiatowa w wigkszosci panstw europejskich,
w ktorych lekcje religii stanowia obowiazkowy
badz fakultatywny przedmiot nauczania.

Wspolczesnie kolejnym, istotnym czynnikiem
wymuszajacym zmiany w obszarze edukacji

religijnej sa coraz  czgstsze  wspdlnoty
niechrzedcijanskie w krajach Europy, z ktorych
najsilniejsze sa  wspdlnoty muzuilmanskie.
Konieczno§¢ wprowadzenia do  szkolnych
programéw edukacyjnych wiedzy o innych
religiach  dostrzegaja  zar6wno  instytucje
panstwowe, jak 1 KoS$cioty chrzescijanskie.
Strach przed islamem wyzwala postawy
ksenofobiczne, izolacjg, a ostatnio coraz czesciej
réwniez przemoc. Nabywanie rzetelnej wiedzy o
islamie 1 jego wyznawcach moze by¢ skutecznym
dziataniem wobec tych negatywnych zjawisk oraz
sprzyja¢ dialogowi i niezbednemu, pokojowemu
wspotistnieniu ludzi réznych kultur i religii.
Wymienione wyzej uwarunkowania powoduja,
ze edukacja religijna w szkolach europejskich
zaczyna odbiega¢ od tradycyjnego wzorca.
Charakteryzuje si¢ wprawdzie wysokim stopniem
zinstytucjonalizowania i przebiega w formie nauki
religii w szkolach publicznych, lekcje religii na
ogot odbywaja w ramach zaje¢ szkolnych, ale
rodzice maja prawo do wycofania swych dzieci
z lekcji religii 1 zdecydowania, by uczgszczaty na
alternatywne lekcje etyki lub nauk filozoficznych
(np. Niemcy, Holandia, Polska, Stowacja).
Konfesyjne lekcje religii tracq
jednowyznaniowy charakter. Tradycyjny model
konfesyjno-katechumenalny zostat zastapiony
modelem konfesyjno-dialogicznym ((B. Milerski,
1998, s. 290 - 301), ktéry dowartosciowujac
identyfikacj¢ wyznaniowa jednoczesnie jest
otwarty na dialog pedagogiczny, ekumeniczny
1 $wiatopogladowy (taki charakter maja lekcje
religii w Niemczech, Austrii, Stowacji). Zmiany
te podyktowane =zostaly przemianami zycia
spotecznego. Spoleczenstwa poszczegodlnych
krajow nie chca likwidacji lekcji religii w
szkole, lecz wprowadzenia koniecznych zmian w
edukacji religijnej, adekwatnych do aktualnych
potrzeb spotecznych. Spoteczenstwo niemieckie
w sondazu z 2003 roku w 82% opowiedziato si¢
za utrzymaniem edukacji religijnej w szkotach
publicznych, tylko 7% ankietowanych chciato
wylaczy¢ religi¢ z edukacji szkolnej. Kos$cioty
protestanckie w niektérych landach lansuja
polityke oswiaty proreligijnej stwierdzajac, ze
,»Kto nie ma pojgcia o religii, wierzy naiwnie we
wszystko" (Wer keine Ahnung zu Religion hat,

glaubt an alles).

Coraz czegsciej wprowadzana jest
nauka religii niewyznaniowej, opartej na
ogolnochrzescijanskich  podstawach (Wielka
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Brytania, Holandia, Dania, Niemcy, Szwecja).
Norwegia ostatnio wprowadzita eksperymentelna
nauke religii oparta na studium humanizmu i
wielkich tradycjach religijnych, ze szczegdlnym
uwzglednieniem nurtéw tradycji chrzescijanskiej
- ortodoksyjnej religii chrakterystycznej dla
Grecji, edukacji religijnej typowej dla Kosciota
rzymskokatolickiego we Wtoszech 1 Hiszpanii,
odnoszac to, oczywiscie, do protestantyzmu.
Szwecja w edukacji religijnej realizuje dwa
glowne zakresy programowe: egzystencjalno-
etyczny oraz dostarczajacy wiedzy na temat
religii. Godna uwagi jest zmiana nazwy
przedmiotu religii, ktory nazywal si¢ wczesniej
Lluteranska nauka chrze$cijanska", a od 1969
roku stal si¢ nieobowiazkowym przedmiotem o
nazwie ,,wiedza o religii". Dunski system szkolny
wymaga (obowiazkowo) uczestnictwa dzieci
w edukacji religijnej do okresu konfirmacji.
Jesli rodzice nie sa chrzescijanami, wtedy ich
dziecko jest zwolnione z tego obowiazku. W
2003 roku tylko 2-3% rodzicéw skorzystato z tej
mozliwosci.

Zaczynaja by¢ roéwniez  organizowane
lekcje  religii  niechrzescijanskiej. Niemcy
eksperymentalnie wprowadzity w szkotach

podstawowych w Dolnej Saksonii 1 Bawarii
(Erlangen) religie islamska w regionach o
duzych skupiskach muzutmanéw. W Berlinie
wspolnota buddyjska otrzymata zezwolenie na
wprowadzenie nauki religii buddystycznej jako
przedmiotu nadobowiazkowego.

Inng tendencja jest zauwazenie potrzeby
edukacjireligijnejiuwzglednianiereligioznawstwa
w programach nauczania w krajach zdecydowanie
dotad broniacych laickiego charakteru oraz
neutralnosci $wiatopogladowej szkoty (Francja,
USA) (W. Rabczuk, 2002, s. 20, 29).

Europa poprzez edukacje religijna usiluje
odnalez¢ swe zapomniane warto$ci duchowe,
nadajac edukacji religijnej formy opisowe,
krytyczne, ale majace na celu dobro duchowe
dziecka jako wartosci nadrzgdnej.

Dla Rosji edukacja religijna stata si¢ forma
zapelnienia vacuum dawnej indoktry-nacji
komunistycznej i zarazem narzgdziem potgznego
Kosciota prawostawnego.

Specyficzne miejsce na mapie edukacyjnej
zajmuje Francja, gdzie wystgpuje laicki system
szkolnictwa i gdzie dotychczas nie bylo miejscana
promocj¢ lub propagacjg religii. Wyjatek stanowi
obszar Alzacji i Lotaryngii, gdzie z przyczyn

historycznych (przynalezno$¢ do roku 1919 do
Cesarstwa Niemieckiego) edukacja religijna w
szkotach jest wspierana przez panstwo wedtug
modelu niemieckiego.

Edukacjareligijna w tradycyjnie protestanckiej
Anglii 1 Walii jest obowiazkowa dla wszystkich
uczniéw. Charakteryzuje ja podkreslanie roli
chrze$cijanstwa w rozwoju Wielkiej Brytanii
oraz udziat innych grup religijnych w ZzZyciu
spotecznym. W systemie angielskim edukacja
religijna obejmuje naukg¢ o chrzescijanstwie,
hinduizmie, judaizmie, islamie, buddyzmie 1
religii Sikhéw. Naukareligii ma charakter opisowy
1 krytyczny z mozliwoscia dyskusji i ma na celu
rozwija¢ poczucie wartosci spotecznych i bycia
obywatelem spoteczenstwa wielokulturowego.

Nauczanie religii Kosciota
rzymskokatolickiego przebiega we wszystkich
krajach wedlug jednego modelu tozsamego
z zasadami wiary zawartego w katechizmie
katolickim. Edukacja religijna dostosowana jest
do systemow obowiazujacych w poszczegdlnych
krajach. Ten fakt podkresla uniwersalizm
edukacji religijnej pro-ponowanej przez Kosciot
rzymskokatolicki.

W Stanach Zjednoczonych istnieje tradycyjny
rozdzial migdzy religia a systemem szkolnym.
Praktycznie edukacja religijna jest uzupetieniem
edukacji w formie ,,szkotki niedzielnej", kiedy
rodzice sa obecni na nabozenstwie. Nierzadko
grupy religijne Zydéw, muzutmandw i chrzeécijan
spotykajasigwspecjalnychklasachpozakonczeniu
lekcji w swej szkole publicznej. Jednakze
dla wielu $rodowisk jest to niewystarczyjace,
dlatego tworza swe wlasne szkoty religijne po
to, aby umozliwi¢ dzieciom dalsze kultywowanie
religii na poziomie zaawansowanym.
Amerykanska szkola moze nauczaé o religii, ale
w formie bezstronnej, czysto akademickiej, bez
prozelityzmu, ktéry jest uznawany za tamanie
prawa konstytucyjnego. Ciekawe, Ze uczniowie
w szkotach amerykanskich wyglaszaja przysigge
(od 1954 roku) tzw. Pledge of Allegiance, ktora
uzywa okreslenia Jeden nardéd przed Bogiem", co
wywotuje krytyke niektorych grup spolecznych
jako tamanie Pierwszej Poprawki do Konstytucji
Stanow Zjednoczonych, moéwiacej o rozdziale
panstwa od religii.

Przyktady europejskich spotecznych inicjatyw
w obszarze edukacji religijnej

Podczas konferencji Intereuropean Comission
on Church andSchoolw Trondheim (Norwegia) w



_@ CZESC II.  Edukacjina polityka i edukacjine prawo

roku 2000 na temat: ,,Europejskie spoteczenstwo
pluralistyczne - mozliwosci wspotpracy pomigdzy
Kosciotem i szkota", profesor pedagogiki religii,
Friedrich Schweitzer przedstawil programowy
artykut o roli edukacji religijnej w konteks$cie
instytucji Unii Europejskiej. Znamienne sa stowa
ze wstepu wystapienia F. Schweitzera: W tej
sytuacji (...) musimy sie najpierw zapytac, w jakim
sensie Europa faktycznie moze tworzy¢ wyzwanie
dla edukacji religijnej A w koncu musimy pomyslec
o rozwiqzaniach, w ktorych relacje pomiedzy
edukacjq religijng a Europq przybiorq takq
forme praktycznej edukacji religijnej, by dzieci
i mlodziez ktorzy bedq europejskim pokoleniem
dorostych jutra, mogli widzie¢ stosownosc tych
relacji (F. Schweitzer, s.101 - 105). Nastgpnie F.
Schweitzer stwierdza, ze edukacja pozostawiona
jest w gestii kazdego panstwa cztonkowskiego
Unii Europejskiej, jednak Unia wptywa na ogdlna
praktyke edukacyjna przez:

- cele edukacji (najczgsciej poznawcze),

- uwarunkowania prawne (lacznie z
prawami wyrazania przekonan religijnych), 6 J

- wielo§¢ modeli edukacji religijnej w
szkolnictwie (1) denominacyjny

2) studyjny, tj. bez wudzialu wspdlnot
religijnych na przyktad w Anglii, Szwecji

3) laicko-demokratyczny j ak we Francj i),

- tozsamo$¢ europejska a religijna (problem
odwotywania si¢ (lub nie) do chrzescijanskich
korzeni tozsamo$ci europejskiej),

- religijne podstawy spotecznej solidarnosci
(etyka i moralno$¢ wyplywajace z religii).

Pragnienie Unii  Europejskiej, by by¢
systemem pluralistycznym wywoluje szereg
wyzwan zwigzanych z tolerancja 1 Zyciem z
innymi (takze etnicznie), biorac pod uwagg
zwigzek migdzy sprawnym funkcjonowaniem
spoteczenstw” demokratycznego a pozytywnym
wplywem  wspolnot  religijnych.  Badania
Swiadcza o stopniowym spadku standardow
edukacyjnych w szkotach panstwowych oraz
braku wychowawczych wzoréw moralnych i
intelektualnych. Juz dzi§ nawotuje si¢ o szkoly
autonomiczne, niezalezne od panstwa i bez
wiazacych przepisow.

F. Schweitzer proponuje nowy model
europejskiej edukacji religijnej, zawierajacy
nastepujace zatozenia: a) nauczyciele edukacji
religijnej nie tylko maja wspiera¢ ideg panstwa
obywatelskiego (civil society), ale takze

aktywnie ja wspomagac, b) nowy model edukacji
religijnej] wymaga innego rodzaju ksztatcenia
nauczyciela i nowych teorii; to bedzie mozliwe
do osiagnigcia, jesli edukacja religijna poszerzy
swe horyzonty, koncentrujac si¢ bardziej na
Europie niz kontek$cie narodowym, c¢) edukacja
religijna w Europie potrzebuje autonomii, tj.
powinna by¢ reprezentowana przez poszczegolne
stowarzyszenia nauczycieli edukacji religijne;j.
Edukacja religijna nie moze pomyslnie

funkcjonowa¢ bez  sprawnego, mocnego
spoteczenstwa obywatelskiego, $wiadomego
istnienia ~ wspolnot  religijnych. Mocne

obywatelskie spoleczenstwo ze swej strony nie
moze si¢ obejs¢ bez szkol, w ktorych spotecznose
religijna obecna jest w formie edukacji religijne;.
Dalszym przyktadem praktycznej inicjatywy jest
dziatalno$¢ nowo powstaltej grupy koordynujacej
edukacje religijna - The Coordinating Group
for Religious Education in Europe (CoGREE).
CoGREE jest nieformalnym stowarzyszeniem
europejskich nauczycieli religii, koordynujacym
dziatalno$¢ takich organizacji, jak:

- European Association for World Religions
in Education (EAWRE),

- European Conference
Education (ECCE),

- European Forum for Teachers of Religious
Education (EFTRE),

- Inter-European Commission on Church

on Christian

and School (ICCS),

- The International Association for Christian
Education (IV),

- Network for Christian  Religious

Organization in Europe (RE).

W trosce o przysztos¢ edukacji religijnej w
Europie CoGREE opublikowata dokument 7he
Future Development of The European Union
Education, Training and youth Programmes
after 2006, ktéry zostat wystany do Komisji
Europejskiej (Petera Schreinera, 2003).

CoGREE promuje wspolpracg organizacji
dzialajacych w obszarze nauczania religii
w szkotach oraz chrzescijanska 1 religijna
odpowiedzialnos¢ w obszarze europejskiej
polityki edukacyjnej. Autor dokumentu, Peter
Schreiner, stwierdza migdzy innymi, ze: nadszedt
szczegolny czas dla przysztosci edukacji religijnej.
Wspieramy waznq role ksztatcenia i wychowania,
ktorewyposazajqludziwumiejetnoscipozwalajqce
odpowiada¢ na wyzwania nowych technologii
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i globalizacji, przeciwdziata¢  spotecznej
marginalizacji i promowac porozumienie miedzy
roznymi grupami kulturowymi.

Autor podkresla szczegolnarole Kosciotow
1 spotecznosci religijnych w obywa-telskim
spoteczenstwie europejskim, zwlaszcza po
11 wrzesnia 2001 roku, kiedy rola religii w
tworzeniu wspolnego zycia zostata dostrzezona
1 pojawily sig¢ inicjatywy wspierajace dyskusj¢ o
wspolne zasady etyczne i bardziej demokratyczne
uczestnictwo obywateli w tworzeniu przyszlej
Europy. Rada Europy rowniez wylansowala
projektmigdzykulturowejedukacji,abyumozliwié¢
Europejczykom zaangazowanie si¢ w dialog
oparty na tolerancji i zrozumieniu w sprawach
religijnych, dlatego P. Schreiner Zada, by: UE
w swych dziataniach data przestrzen i wsparcie
projektom odnoszqcym sie do wartosci i edukacji
religijnej, jak rowniez stworzyta lepsze mozliwosci
spotecznosciom  religiinym i  organizacjom
humanistycznym do wziecia odpowiedzialnosci
za proces wytwarzania propozycji nowego
programu dziatalnosci edukacyjnej poczqwszy od
roku 2007.

W koncowej czesci dokumentu proponuje si¢
nastgpujace inicjatywy w celu ozywienia edukacji

religijne;j:
- programy gminne wzmacniajace
migdzykulturowa  wspolprace 1 dzialania

wspierajace migdzyreligijna i migdzykonfesyjna
wspolprace w obszarze edukacji i wychowania,

- zintegrowany  program  wspierajacy
inicjatywy edukacyjne promujace wartosci
duchowe 1 etyczne dla Europy,

- wspieranie innowacyjnego podejscia
do ksztattowania europejskiej tozsamosci i
migdzyreligijnego zrozumienia dla wspdlnego
zycia w Europie.

Organizacja CoGREE  proponuje, aby
partnerami w rozwoju dialogu i monitorowania
proponowanego programu bylyby nastgpujace

organizacje:

- ,,A Souls for Europe",

- Konferencja Koscioléw Europejskich
(CEC),

- Rada Konferencji Episkopatow Europy
(CCEE),

- CoGREE (Petera Schreinera, 2003).

Europejska edukacja religijna jako projekt
miedzykulturowy

Jesli ksztalcenie szkolne traktowaé jako
metod¢ pokonywania podziatow poli-tycznych,

spotecznych 1 religijnych, to takie zaloZenie
w odniesieniu do edukacji religijnej pociaga
konieczno$¢ rozwazenia sposobéw wdrazania jej
w zycie. Mozna przyja¢ nastepujace koncepcje:

- Edukacja religijna separacyjna (model
konfesyjno-katechumenalny)

Zwolennicytegomodeluwskazujanaznaczenie
poznania przez ucznidow ich wlasnej tradycji
religijnej. Program nauczania obejmuje przede
wszystkim wiedz¢ na temat ich wilasnej religii 1
Kosciota. Zajgcia sg organizowane tak, by wiedza
dostarczyta sposobno$ci do rozumienia wiasnej
tradycji 1 tozsamosci religijnej oraz wychowania
do wartosci religijnych. Takie stanowisko ma
swoje odbicie w praktyce - przyjely go szkoly
wyznaniowe 1 jednowyznaniowe nauki religii w
szkotach publicznych.

- Edukacja religijna formalnie integracyjna
(model ponadkonfesyjny, religio-znawczy)

Jesttomodel stworzony w opozycjidopodejscia
konfesyjnego. Pozwala nabywaé rzeczowe,
obiektywne 1 krytyczne informacje na temat
roéznych religii oraz na tej podstawie poszukiwac
warto$ci  uniwersalnych,  wspolnych  dla
wszystkich religii. Czy jednak ta swoista ,,wiedza
o religii", majaca uzasadnienia dydaktyczne, ale
niepetnigca zadan wspdlnotowych (koscielnych)
oprocz solidnego wgladu we wspodlczesne
zagadnienia $wiatopogladowe 1 etyczne pozwoli
na jakze potrzebna zmiang myS$lenia i postaw?
Warto$ci uniwersalne nie istnieja w jakiej$ prozni
spolecznej, ale sa ujawniane we wspolnocie przez
konkretnych ludzi. Model ten zaklada istnienie
religii uniwersalnej, ktory jezeli przyjaé, ze
istnieje, nie jest dostepny wprost, ale - podobnie
jak to ma miejsce w przypadku wartosci - przez
konkretne postacie religii (B. Milerski, 1998, s.
295). Pluralizm zycia religijnego 1 kulturowego
domaga sig nie tyle podejscia unifikujacego, ile
przede wszystkim zréznicowanego, co moze
zapewni¢ edukacja wychodzaca z konkretnej
tradycji religijnej, a otwarta na dialog i wspotprace
z innymi religiami.

- Edukacja religijna integracyjna - projekt
mig¢dzykulturowy (model migdzy- konfesyjny,
ekumeniczny)

Rzeczywista integracja polega na czyms wigcej
niz tylko na nabywaniu rzetelnych informacji.
Integracja przejawia si¢ w zmianie postaw. Nie da
si¢ jednak nauczy¢ tolerancji i zrozumienia. Aby
doprowadzi¢ do zmiany postaw ucznidow, musza
oni przebywa¢ w miniaturowym spoteczenstwie
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(klasie integrujacej), w ktorym znajduja poparcie
warto$ci nie zawsze akceptowane w szerszych
spoteczno$ciach.  Projekt  migdzykulturowy
(migdzywyznaniowy) edukacji religijnej docenia
zarOwno znaczenie obiektywnych informacji,
szczegblnie w zakresie celow poznawczych
ksztalcenia, jak 1 potrzebg dawania przez
nauczyciela (nauczycieli) subiektywnego wyrazu
wlasnym przekonaniom oraz konkretnego
wzorca postaw, co umozliwi realizacj¢ celow
wychowawczych.

Praktyczna realizacja projektu
migdzykulturowego zaklada, Ze wuczen ma
mozliwo$§¢ nabywania informacji, nadawania
im znaczen, porzadkowania ich, jak roéwniez
ksztaltowania wlasnych przekonanipostaw wobec
innych religii z poszanowaniem 1 rozwijaniem
wtlasnej duchowosci.

W zalezno$ci  od.przyjetych  rozwiazan
edukacja religijna w szkole europejskiej moze by¢
miejscem 1 przestrzenia zyciowa przygotowujaca
(przeszkadzajaca) do inno$ci, akceptacji tej
innosci, utatwiajaca (utrudniajaca) dostrzezenie
jedno$ci  $wiata mimo jego réznorodnosci,
przyczyniajaca si¢ (badz tez nie) do ksztattowania
nowego sposobu myslenia i postawy tolerancji,

jakze niezbgdnych do tworzenia spoleczenstwa
konsensualnego i demokratycznego.
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Anena Pyyxcancoka

MICIE PEJITTHHOI OCBITH
B OCBITHIH MOJIITHUIII MOJIKYJIBTYPHOI €BPOIIN

Penizcitina océima wyxae c6or coyianrbHO-KYIbMypHY I0HMUYHICMb Y CYUACHIU NOAIKYIbIMYPHIl
€sponi. Bona nabysae piznux acnekmis ma 6idicpae cneyuhiuni poii y HAyioHATbHUX OCBIMHIX NPO-
epamax. [lonikynemypricms, 0eMOKpamuuHi YiHHOCMI ma emHiuHe CAMOYC8I0OMAEHHS He MOXCYMb
oymu peanizosanumu 06e3 oceimu, 6i0kpumoi 0o penieitinoi ioenmuunocmi. Ilpoananizosano cnpo-
Ou opeanizysamu €8pONelcbKUll pyx 0C8IMaAH 3a 8NPOBAONCEHHS eheKmUBHOI €8ponelicbkoi Mooeni
MIHCKYILIMYPHOL 0CEIMU.

Knwuosi cnosa: oceimus nonimuxa, peniciuna oceima, nonikyiemypHa €epona, coyianbHO-
KYIbMYPHA [0eHMUYHICIb, HAYIOHANbHI OCBIMHI NPOSPAMU, 0EeMOKPAMUYHI YIHHOCTI.

Aniela RoZanska
MIEJSCE EDUKACJI RELIGIJNEJ W POLITYCE OSWIATOWEJ
WIELOKULTUROWEJ EUROPY
Edukacja religijna poszukuje swojq spoteczno-kulturowq tozsamosci we wspolczesnej
wielokulturowej Europie. Wcielasie w rozne aspekty i odgrywa szczegolne role w narodowych
programach edukacyjnych. Wielokulturowos¢, wartosci demokratyczne i samoswiadomos¢ etniczna,
nie mogq by¢ zrealizowane bez edukacji otwartej na religijng tozsamosc¢. Zanalizowano podjete
proby zorganizowania europejskiego ruchu wychowawcow wspierajqcego wprowadzenie skutecznego
europejskiego modelu edukacji miedzykulturowej.
Stowa kluczowe: polityka edukacyjna, edukacja rveligijna, wielokulturowa Europa, spoteczno-
kulturowq tozsamosci, narodowy programy edukacyjny, wartosci demokratyczne.
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Anyelya Ruzanska
THE PLACE OF RELIGIOUS EDUCATION IN THE EDUCATIONAL POLICY OF
MULTICULTURAL EUROPE
Religious education looks for its socio-cultural identity in contemporary multicultural Europe.
Religious education takes different facet and plays specific roles in national educational curricula.
Multiculturalism, democratic values and ethnic awareness cannot go well without education open to
religious identity. There are attempts to organize European movement of religious educators in order
to contribute effectively into European model of intercultural education.
Key words: educational policy, religious education, multicultural Europe, socio-cultural identity,
national educational programs, democratical values.



