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POZNAWANIE INNEGO PODCZAS SZKOLNYCH WYMIAN
MIEDZYKULTUROWYCH — DOSWIADCZENIA MLODZIEZY
Z POLSKO-CZESKIEGO POGRANICZA NA SLASKU
CIESZYNSKIM

Zycie w warunkach wielokulturowosci pomaga czlowiekowi wykorzysta¢ jego potencjal. Rézne sytuacje wymagajg
adaptacji i zmuszajg go do cigglego uczenia sig. Zrédlem uczenia si¢ mogg byc tez problemy spoleczne, ktére wynikajg
z braku zrozumienia odmiennosci, tendencji do emancypacji grup mniejszosciowych, ktore cheg utrzymacé wlasng
tozsamos¢. Edukacja, dajgca szanse kontaktu z innymi kulturami, pomaga okreslic te problemy. Chodzi o zamierzone
miedzykulturowe sytuacje edukacyjne, czyli spotkania z Innym, uczenie si¢ poprzez doswiadczanie - w formie wizyty,
udziatu uczniow w wymianach miodziezy. W tekscie wskazano istote miedzykulturowych spotkan mlodziezy — poglebianie
wiedzy o sobie i swojej kulturze, umozliwianie kontaktu z Innym, wspotdziatania i odkrywania réznorodnosci oraz
radzenia sobie z réznicami. Przestawiono - na podstawie badat przeprowadzonych w roku szkolnym 2014/2015 wsréd
miodych ludzi z pogranicza polsko-czeskiego na Slgsku Cieszytiskim - podejscie miodziezy do uczestnictwa w szkolnych
spotkaniach miedzykulturowych oraz ich opinie na temat korzysci, jakie dla nich przyniosta/moze przynies¢ realizacja
takich spotkan.

Stowa kluczowe: Inny; mlodziez; partnerstwo szkél; pogranicze polsko-czeskie; wymiany miedzykulturowe.

DOI: 10.28925/2226-3012.2017.6.115123 «Powinnoscig edukacji, a w jej ramach edukacji miedzykulturowej
jako waznego obszaru ogélnej edukacji, jest wskazanie fatszu

w obrazie dziejow, stereotypéw i wynaturzonych przekazow dotyczgcych
ludzi innych narodowosci, religii czy wyznan, kultur.

W zamian edukacja promowac powinna mozliwie obiektywny,

ale nade wszystko pozytywny program wiedzy o Innych, réznych kulturach,
a jednoczesnie o wspélnych wartosciach, mozliwosciach wspdlnych,
pozytecznych przedsiewzied, szansach i pozytkach wspotpracy»
(Lewowicki, 2013, s. 23-24)

Wprowadzenie. Zréznicowana pod wzgledem spo-
fecznym, wyznaniowym, kulturowym, ekonomicznym
przestrzen zycia czlowieka stale wzrasta i przybiera szer-
szy zasieg w zwigzku z ogdlnym wzrostem mobilnosci,
swobodniejszym przemieszczaniem si¢ ludzi wewnatrz
danego kraju i poza jego granicami, globalizacja i wyni-
kajacymi z niej powigzaniami réznych oséb z odleglych

od siebie zakatkow, miejsc i obszaréw geograficznych.
Z jednej strony tak urozmaicone, ztozone srodowisko
pomaga cztowiekowi wykorzysta¢ jego potencjal, gdyz
«stwarza wiecej zroznicowanych i - co rownie wazne -
zmieniajacych si¢ sytuacji bodzcowych wywierajacych
presje spoteczno-kulturowa wymagajaca ustawicznej,
dynamicznej adaptacji, ta za$ zmusza do ciaglego ucze-
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nia sie» (Mieszalski, 2014, s. 64). Jednakze z drugiej stro-
ny — dominacja réznorodnosci, zanik homogenicznosci
moze budzi¢ niepokdj, zniechecenie, wycofanie si¢ lub
konflikt, agresje, napigcia spoleczne, czyli zréznicowane
kulturowo srodowisko «moze stwarzac sytuacje wyzwala-
jace uczenie sie poprzez to, ze jest zrodlem specyficznych
probleméw spotecznych (...) Problemy te wylaniajg si¢
najcze$ciej z naturalnej dla spotecznos$ci wielokulturo-
wych tendencji do emancypacji grup mniejszo$ciowych,
zainteresowanych zdefiniowaniem i utrzymaniem wias-
nych tozsamosci. Proces ten moze by¢ przez jednostki na-
lezace do grupy wiekszosciowej akceptowany lub przy-
najmniej tolerowany. Moze tez budzi¢ mniej lub bardziej
radykalny sprzeciw» (tamze, s. 65).

Przede wszystkim w minimalizowaniu, zwalczaniu
tego typu problemoéw stuzy¢ moze «edukacja, ktéra po-
moze dostrzec i zrozumie¢ te problemy, okresli¢ postawy
ludzi oraz znalez¢ drogi prowadzace do rozwigzan po-
zytywnych, a wreszcie podja¢ dzialania zmierzajace do
pokonania trudnosci i zapobiegania nowym zarzewiom
konfliktow» (Lewowicki, 2013, s. 31). Tym samym moze
ona réwniez sprzyja¢ tworzeniu si¢ podstaw tzw. inter-
subiektywizacji konstytutywnych elementow poszczegol-
nych kultur (Mieszalski, 2014, s. 65-66), w ktorej przede
wszystkim chodzi o: przypisywanie waznym elementom
kultur wlasciwosci, dzieki ktérym te elementy dla po-
szczegolnych jednostek, czy grup sa bardziej dostepne,
zrozumiale; dopuszczenie szerszego $rodowiska spotecz-
no-kulturowego do istotnych elementéw danej kultury;
tworzenie wspolnoty komunikujacych sie ze soba po-
miotow, u podstaw ktdrej powinno znalez¢ sie «postrze-
ganie innych jako jednostek posiadajacych - niezalez-
nie od reprezentowanej kultury - takie same cechy jak
wszyscy, jako 0s6b obdarzonych umystem, oséb inten-
cjonalnych i kierujacych sie wartosciami» (tamze, s. 66).
Wobec powyzszego niezbedna jest edukacja, w ramach
ktorej podejmuje si¢ przede wszystkim dzialania poma-
gajace w ksztaltowaniu nie tylko postaw zrozumienia
odmienno$ci, ale takze umozliwiajace dialog, negocja-
cje podej$¢, stanowisk dzieki nawigzaniu kontaktow z
osobami odmiennymi. Wigze sie to $ciéle z praktycznym
wdrazaniem uczenia sie poprzez do$wiadczanie m. in.
w formie wizyty, spotkania, realizacji projektu, udziatu
uczniéw w miedzynarodowych wymianach mtodziezy.
Przy czym o wiele wiecej mozna nauczy¢ si¢ poprzez
tego rodzaju doswiadczenia, jezeli zostanie réwnoczes-
nie zastosowane podejscie retrospektywne (Neuner,
2014, s. 37) polegajace na przemys$leniach, podjeciu re-
fleksji przez uczestnikow dotyczacych podejmowanych
inicjatyw, wspdlnych dzialan, przezy¢ ujawniajacych sie
podczas réznorodnych sytuacji.

W toku dalszych rozwazan przyblize istote
miedzykulturowych spotkan, wymian mlodziezy,
ze szczegélnym zwréceniem uwagi na ich role w
tworzeniu dogodnych warunkéw do poszerzania wiedzy
o sobie i swojej kulturze, jak i do obcowania z Innym,
wspoldzialania i odkrywania aspektéw réznorodnosci
oraz radzenia sobie z réznicami. Przestawie — na
podstawie przeprowadzonych badan w roku szkolnym
2014/2015 wsrod mtodych ludzi z pogranicza polsko-

czeskiego na Slasku Cieszynskim - jakie jest podejécie
miodziezy do uczestnictwa w szkolnych spotkaniach
miedzynarodowych, miedzykulturowych oraz jakie
korzysci dla nich przyniosta / moze przynies¢ realizacja
tego typu spotkan.

Wymiany mlodziezowe o charakterze miedzyna-
rodowym, miedzykulturowym w szkolnej ofercie edu-
kacyjnej. Poszczegdlne spoleczenstwa maja za zadanie
podtrzymywacé ciagtos¢ istnienia i wlasng tozsamosé,
a takze przyjmowac¢ takie tempo i kierunek rozwoju,
aby istniala mozliwo$¢ wspdlistnienia z innymi spote-
czenstwami, mozliwo$¢ porozumienia z ich przedsta-
wicielami, reprezentujacymi zréznicowane kategorie
odmiennosci. Szczegdlnie placowki edukacyjne (przed-
szkola, szkoly: podstawowe, $rednie, wyzsze) — obok
oddzialywania $rodowiska rodzinnego, socjalizacji
przebiegajacej w srodowisku lokalnym - sg powolane
do przygotowania czlonkéw spoteczenstwa do wypet-
niania wskazanych dzialan, ktére maja na celu zachowa-
nie cigglosci i zarazem podejmowanie nowych wyzwan,
dazenie do pielegnowania odmiennosci i jednocze$nie
podtrzymywania wspdlnotowosci, postrzegania nie tyl-
ko wielosci, ale tez interakeji kultur. «Perspektywa mie-
dzykulturowosci lepiej oddaje i akcentuje transkulturowy
charakter proceséw wzajemnego uczenia si¢, wlaczenie
w obszar wlasnych standardéw i wartos$ci kulturowych
wartosci innych grup w sposéb daleki od wymuszenia
i asymilacji» (Korporowicz, 1997, s. 69). Szczegdlnie w
dobie globalizacji, wielokulturowosci szkole przypisu-
je sie «funkcje dotyczace uniwersalizacji wzordw zycia,
ale jednocze$nie zachowania tozsamosci i podmioto-
wosci grup i jednostek. S to rowniez funkcje zwigzane
z przygotowaniem wychowankéw do zycia w zmienia-
jacych si¢ warunkach, do zycia aktywnego, zaangazo-
wanego w kreowanie §wiata spotecznego» (Lewowicki,
1997,s. 111).

Istotne staje si¢ rowniez przygotowanie mlodych po-
kolen do poszukiwania i realizowania warto$ci wspolno-
towych, do eliminowania dystansu kulturowego wobec
innosci, do zycia w dialogu wspotodczuwajacym, tym
bardziej jesli uwzgledni sie fakt, Ze nie jest ono «w stanie
przejs¢ przez zycie bez kontaktu z Innym, bez ustawicz-
nego dostrzegania odmiennosci i réznic» (Nikitorowicz,
2005, s. 109). Biorac pod uwage okreslone funkgje, ist-
nieje potrzeba uwzgledniania podczas opracowywania
szkolnych programdw nauczania takich przedsiewziec,
jak: zapewnienie oferty edukacyjnej respektujacej rozne
potrzeby, zainteresowania, umiejetnosci i konteksty
kulturowe, tworzenie zamierzonych mi¢dzykulturowych
sytuacji edukacyjnych (spotkan z nieznanym,
odmiennym), analizowanie réznic kulturowych w
kontekscie zycia codziennego, umozliwienie dostepu
do zaje¢ wielokulturowych, stworzenie uczniom szans
kontaktu z innymi kulturami poprzez przywigzywanie
wagi do spotkan miedzykulturowych (Rada Europy,
2003, s. 54).

Wskazuje sie zatem na promowanie wspotpracy
instytucjonalnej w dziedzinie edukacji, zapotrzebowanie
na edukacje miedzykulturows realizowang poprzez
wyjazdy (mobilnos¢) uczniow, studentéw, kadry
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pedagogicznej w ramach wymiany miedzynarodowej
pomiedzy placowkami edukacyjnymi. Kontynuowana
powinna by¢ praca «w zakresie wlgczenia i mobilnosci
mlodziezy (...) Nalezy dazy¢ do uruchomienia progra-
mu wymian edukacyjnych i miedzykulturowych dla ucz-
niéw gimnazjow i szkot srednich w obrebie Europy, jak i
z krajami sasiadujacymi» (Rada Europy, 2004, Deklara-
cja Wroctawska).

Wiekszosé¢ inicjatyw, ukierunkowanych w strone
ukazywania réznorodnosci oraz wyszukiwania elemen-
tow wspolnych, otwarcia i zrozumienia Innych poprzez
edukacje i wymiany mlodziezy, podejmowano w ra-
mach uruchomionych programéw Sokrates i Leonardo.
W zakresie programu unijnego Uczenie si¢ przez cate
zycie podjeto, w latach 2007-2013, program Erasmus
Junior, adresowany do uczniéw szkét $rednich. Mobil-
nosci podejmowanej w celu edukacji i szkolen doty-
czy takze program Edukacja i Szkolenia 2010, przyjety
przez Rade Europejska w Barcelonie 2002 roku (Ruffi-
no, 2014, s. 58). Jednoczesnie przypisuje sie doniostos¢
wymian edukacyjnych i miedzykulturowych z partne-
rami z Azji, Ameryki Lacinskiej, Bliskiego Wschodu.
«Europa musi si¢ otworzy¢ na reszte $wiata bez unikania
historycznej odpowiedzialnoséci i swej obecnej roli
gospodarczej, ale tez bez popadania w samozadowolenie
w obliczu tylu naruszen praw czlowieka. Kluczowe jest,
by mlodzi ludzie dysponowali miejscami, gdzie mogliby
sie spotyka¢, albowiem to oni ksztaltuja swoje zycie w
dobie globalizacji (...). To, co uniwersalne, jest tym, co
lokalne, ale pozbawionym muréw.» (Rada Europy, 2005,
s. 26-27). Wspieranie mobilnosci mtodych ludzi,
zwlaszcza uwzgledniajac projekty i programy podej-
mowane przez szkoly, wynika w duzej mierze z tego,
ze uczniowie uczestniczacy w wymianie miedzynaro-
dowej poznajg reprezentantéow innych kultur w ich
naturalnym $rodowisku oraz rozpatruja swoja kul-
ture w kontekscie innych, czyli «moga prowadzi¢ do
podjecia doglebnej oceny samych siebie, dokonywanej
w poréwnaniu z innymi. Wszelkie przejawy innosci
staja sie dla nich lustrami, ktdre sktaniaja do refleksji
nad wlasnymi przekonaniami oraz zachowaniami,
pobudzajac do glebszego uswiadamiania granic wlasnej
kultury, ktére w innych warunkach czesto pozostalyby
nieu$wiadomione» (Ruffino, 2014, s. 71). Tym samym
dopiero w ramach wspdlpracy, wzajemnej komunikacji z
przedstawicielami innych kultur mozna bardziej uswia-
domi¢ sobie wlasne granice oraz okresli¢ swe przekona-
nia na temat innych.

Z natury ludzie chcg by¢ aktywni, przyczynia¢ sie do
czego$, wspottworzy¢ dzialania. Aktywnos¢ uczniow w
ramach wyjazdow, szkolnych spotkan mtodziezowych,
podejmowane przez nich czynnosci, zachowania stano-
wig Zrédlo réznorodnych doswiadczen zwigzanych ze
stosunkami miedzyludzkimi, z wlasnymi dziataniami i
przezyciami ujawniajacymi sie w toku podejmowane;j
aktywnosci. Doswiadczenie jest pojmowane jako $lad,
obraz, reprezentacja utrwalony w pamieci, wniosek
z przezywanych zdarzen, sytuacji, wlasnych
dziatan (Przetacznik-Gierowska, Tyszkowa, 1996,
s. 140-141).

Doséwiadczenia wyniesione przez uczestnikow wy-
mian miedzynarodowych mozna sprowadzi¢ do czte-
rech wymiaréw (Ruffino, 2014, s. 72-74): 1) Wartosci
i umiejetnos$ci osobiste (poziom osobisty). Podstawa
w uczeniu si¢ miedzykulturowym jest wlasna kultura.
Chcac zblizy¢ sie do innych, trzeba najpierw zrozumieé¢
siebie. Czgsto we wlasnych korzeniach mozna odnalez¢
przeszkody i szanse tego uczenia si¢. Udzial w wymia-
nie ma stac si¢ okazjg do zweryfikowania wyznawanych
przez siebie wartosci, ale tez rozwijania swego poten-
cjalu, nabywania umiejetnosci — rozwijania tworczego
i krytycznego myslenia, brania wigkszej odpowiedzial-
nosci za samego siebie. 2) Budowanie relacji (poziom
interpersonalny). Udzial w zyciu codziennym napot-
kanych 0s6b w nowym otoczeniu wigze si¢ z inicjowa-
niem i podtrzymywaniem kontaktéw z jednostkami o
odmiennym pochodzeniu. Pod tym wzgledem przydat-
ne sg takie umiejetnosci, jak: znajomos¢ i zastosowanie
jezykéw obceych, docenienie réznorodnosci ludzkiej,
okazywanie troski i wrazliwosci, przystosowanie si¢ do
zmiennych okolicznosci spotecznych. 3) Wiedza i wraz-
liwos¢ miedzykulturowa (poziom miedzykulturowy).
Uczniowie uczestniczacy w wymianach w naturalny
sposob odbieraja wiele réznorodnych przejawdw innej
kultury - jezyk, codzienne czynnosci, ztozone réznice
w $wiecie warto$ci, norm spolecznych, stylow zycia. To
w znacznym zakresie poszerza znajomos¢ kultury kraju,
w ktorym przebywaja, a takze sprzyja rozwojowi poro-
zumiewania sie z innymi za pomocg okreslonych $rod-
kéw wyrazu, zrozumieniu natury réznic kulturowych,
wrazliwosci na subtelne aspekty kultury innego kraju. 4)
Znajomos¢ problemdw globalnych (poziom globalny).

Przebywanie w innym S$rodowisku pomaga
uczestnikom wymian miedzynarodowych uzmystowi¢
sobie fakt, ze «$wiat jest wielkg spolecznoscig — globalna
wioska, w ktoérej pewne problemy sg wspdlne dla
wszystkich jej mieszkancédw, niezaleznie od miejsca
zamieszkania. W nastepstwie takich obserwacji zyskujg
zdolno$¢ do podchodzenia z empatiag do pogladow
innych i u$wiadamiajg sobie, ze kontekst kulturowy
jest bardzo waznym czynnikiem, ktéry powinien
by¢ uwzgledniany przy stosowaniu réznego rodzaju
rozwigzan. Swiadomo$é ta pomaga im zrozumieé
problemy ludzko$ci» (tamze, s. 74).

Ponadto warto zaznaczy¢, iz «szkoly powinny
pamietaé, ze uczestnikami projektéow z zakresu
mobilnosci sg nie tylko uczniowie, ktérzy wyjechali za
granice, ale takze ich wlasne rodziny, rodziny goszczace,
nauczyciele oraz kolezanki i koledzy ze szkoly. Wszyscy
dos$wiadczajg zmiany i dlatego powinni réwniez zostaé
przygotowani na zwigzane z nig wyzwania. Dobre
rezultaty daje zaangazowanie wszystkich tych oséb
na etapie przygotowan do wyjazdu oraz stworzenie
mozliwosci uczenia si¢ wraz z osobami, ktdre faktycznie
podroézujg» (tamze, s. 77).

Zarys problematyki badawczej i charakterystyka
badanych oso6b. Terenem badan objeto polsko-czeskie
pogranicze na Slasku Cieszynskim. Jest to obszar od-
znaczajacy si¢ zroznicowanymi zjawiskami spoleczno-
kulturowymi, narodowosciowymi. Region ten zostat
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podzielony pomiedzy dwa kraje: Polske i 6wczesng nie-
gdy$ Czechoslowacje (a dzis Republike Czeska), a gra-
nice wyznaczono na rzece Olzie. Mieszkancy tego po-
granicza — aktualnie Polacy z Polski, Polacy z Zaolzia* i
Czesi — maja mozliwos$¢ uczestniczenia w zyciu kultu-
ralnym innych spolecznosci i bezustannie s3 stawiani w
konfrontacji z odmienno$cig oséb, z ktérymi codzien-
nie sie stykaja. W zwigzku z tym uwzgledniono tez trzy
grupy osob badanych: mltodziez mieszkajaca i uczaca
sie¢ w Polsce — ogétem 238 0s6b (w tym 143 dziewczet
i 94 chlopcéw); mlodziez mieszkajacy i uczacy sie w
Czechach - razem 118 oséb (w tym 77 dziewczat i 41
chlopcédw); mlodziez mieszkajaca na Zaolziu i uczacy si¢
w szkolach z polskim jezykiem nauczania w Czechach -
99 0séb (w tym 51 dziewczat i 48 chlopcdw) - sa to
gtownie mlodzi ludzie narodowosci polskiej (lub maja-
cej polskie korzenie rodzinne).

Material empiryczny uzysano za pomocg sondazu di-
agnostycznego z zastosowaniem ankiety w wyniku ze-
spotowych badan przeprowadzonych w roku szkolnym
2014/2015 wsrod miodziezy (przewaznie z klas matural-
nych i z klas o rok nizszych) ze szkot srednich regionu
pogranicznego (w okolicach Cieszyna/Czeskiego Cieszy-
na). W polskiej czesci Slaska Cieszynskiego, ze wzgledu
na duzg liczbe szkét ponadgimnazjalnych, szkoty i klasy
zostaly wybrane losowo. Z kolei na Zaolziu dobor szkét

podyktowany byl mozliwoscig przeprowadzenia badan.

Jednym z podjetych watkéw w ramach badan
wtlasnych’ byt nie tylko kontakt badanych oséb z tzw.
innym bliskim - z ktérym na co dzien w zréznicowa-
nym kulturowo $rodowisku - stykaja sie oni w sposob
naturalny, ale takze kontakt z innym dalekim, jaki m.
in. umozliwiaja migdzynarodowe wymiany mlodziezy
jako atrakcyna forma dzialania szkolnego. Zwrdcono
przede wszystkim uwge na to, czy miodzi ludzie mie-
li juz okazje w tego typu wymianach uczestniczy¢, a
jezeli nie, to czy maja taki zamiar, chcieliby. Ponato ze-
stwiono takze wypowiedzi badanych uczniéw na temat
korzysci, jakie daje udzial w realizownych przez szkote
migdzykulturowych wymianach mltodziezowych, z uwz-
glenieieniem zaréwno zdania oséb, ktére byly czton-
kmi tego typu spotkan oraz uczniéw, ktérzy w nich
nie uczestniczyli.

Uczestnictwo mlodziezy z polsko-czeskiego pogra-
nicza w szkolnej wymianie miedzykulturowej. Podje-
ta analiza uzyskanego materialu empirycznego jedno-
znacznie wskazuje, iz wérod uczniéw ze szkdt srednich
na badanym pograniczu polsko-czeskim, ktérzy wy-
powiedzieli si¢ na temat swego udzialu w szkolnej wy-
mianie miedzynarodowej, jest niezbyt duzo osob, ktdre
mialy okazje w tego typu spotkaniu badz spotkaniach
mlodziezowych uczestniczy¢.

Tabela 1.
Udzial w szkolnej wymianie miedzykulturowej — deklaracje mlodziezy z Polski (dane w procenatch)
Kategorie odpowiedzi Dziewczeta Chtopcy Ogolem
tak, 1 raz 16,1 11,5 14,3
tak, 2 razy 2,8 1,1 2,1
tak, 3 razy 2,1 - 1,3
nie, ale chciatbym / chciatabym 50,3 46,3 48,7
nie (nie chce) 26,6 40,0 31,9
brak odpowiedzi 2,1 1,1 1,7

Zr6dto: badania whasne.

Przede wszystkim nalezy do tego grona mlodziez
z Polski (17,7%) — w tym szczegdlnie dziewczeta (21%
badanych) oraz uczniowie ze szkot z polskim jezykiem
nauczania na Zaolziu - 16,2% badanych (Tabele 1 i 3).
Najmniej os6b (doktadnie siedem) uczestniczylo w

Udzial w szkolnej wymianie miedzykulturowe;j -

miedzynarodowym spotkaniu mtodziezy z Czech
(5,9%). W gléwnej mierze osoby biorace udzial w
wymianie miodziezowej mialy mozliwo$¢ skorzystania
z wyjazdu zagranicznego jeden raz.

Tabela 2.
deklaracje mlodziezy z Czech (dane w procenatch)

Kategorie odpowiedzi Dziewczeta Chtopcy Ogolem
tak, 1 raz 5,2 2,4 4,2
tak, 2 razy 1,3 2,4 1,7
tak, 3 razy - - -
nie, ale chciatbym / chciatabym 61,0 36,6 52,6
nie (nie chce) 31,2 58,6 40,7
brak odpowiedzi 1,3 - 0,8

Zr6dto: badania wlasne.

4 Zaolzie w terminologii polskiej okresla te czes¢ Slaska Cieszyniskiego, ktéra jest polozona w Republice Czeskiej i jest zamieszkiwana przez

autochtoniczng ludno$¢ polska.

5 Wiodacym celem podjetych badan bylo przedstawienie pogladow mlodziezy na sprawy jezyka i komunikacji w spotecznoéciach pogranicznych,
wielokulturowych. Szerzej: B. Chojnacka-Synaszko: Jezyk jako kulturowy element tozsamosci i narzedzie w sferze kontaktéw z Innym spostrzegane przez
mlodziez z polsko-czeskiego pogranicza na Slgsku Cieszyriskim. W: T. Lewowicki, B. Chojnacka-Synaszko, £.. Kwadrans, J. Suchodolska: Sfery zycia
duchowego dzieci i mlodziezy - studium z pogranicza polsko-czeskiego. T. 3. Spostrzeganie wyznacznikéw tozsamosci i postawy wobec Innych. (w druku)
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Tabela 3.

Udzial w szkolnej wymianie miedzykulturowej — deklaracje mlodziezy ze szkol z polskim jezykiem nauczania
w Czechach (dane w procenatch)

Kategorie odpowiedzi Dziewczeta Chtopcy Ogolem
tak, 1 raz 15,7 16,7 16,2
tak, 2 razy - - -

tak, 3 razy - - -

nie, ale chciatbym / chciatabym 64,7 35,4 50,5

nie (nie chce) 19,6 45,8 32,2
brak odpowiedzi - 2,1 1,1

Zrodto: badania wlasne.

Okazalo sie rowniez, ze jest bardzo wielu uczniéw,
ktorzy chcieliby by¢ uczestnikiem mlodziezowych
spotkan miedzykulturowych. W przypadku Polakéw
takie wyzwanie podjetoby 48,7% badanych uczniow (w
tym przeszlo polowa dziewczat). Wsrdd Zaolziakow
jest 50,5% takich uczniéw i zdecydowanie pod tym
wzgledem przewazajg dziewczeta (64,7%). Podobnie
jest w przypadku uczniéw z Czech - 52,6% badanych
0sOb chce wzig¢ udzial w wymianie mlodziezy i tez
szczegolnie sg to dziewczeta (61%).

Jednakze blisko 30 % badanych uczniéw ze szkdt z
polskim jezykiem nauczania po obu stronach Olzy,
a w przypadku mlodziezy z Czech 40,7% respondentéw,
nie chce w tego typu przedsiewzieciu uczestniczy¢.
Zdecydowanie najwi¢cej tego rodzaju deklaracji mozna
odnotowa¢ po stronie badanych chtopcow (Polacy —
40%, Zaolziacy - 45,8%, Czesi — 58,6%).

Pozytywne aspekty udzialu w mlodziezowej wy-
mianie miedzynarodowej — na podstawie deklaracji

uczniow z Polski, Czech i ze szkol z polskim jezykiem
nauczania na Zaolziu. Wszyscy badani uczniowie —
dziewczeta i chlopcy (Tabela 4) — bez wzgledu na to,
czy brali udzial w wymianie mlodziezowej, czy tez nie
(Tabela 5), mogli wskaza¢ na korzysci wynikajace z
uczestnictwa w szkolnej wymianie miedzykulturowe;.
Zdaniem mlodziezy z Polski w ramach spotkan
miedzynarodowych z réwiesnikami istnieje mozliwos¢
postugiwania si¢ jezykiem obcym, co wiaze si¢ z
doskonaleniem komunikacji w tym jezyku - chodzi
o uwzglednianie wlasciwych form gramatycznych,
utrwalanie i wzbogacanie zasobu stownictwa. Uwaza
tak 73,5% ankietowanych. Codzienne postugiwanie
si¢ jezykiem obcym w kraju, do ktérego si¢ przybylo
powoduje, Ze stopniowo zostaje przelamywana bariera
jezykowa. Takie zdanie ma 70,6% badanych Polakéw,
a szczegOlnie ten walor podkreslaja dziewczeta (78,3%).

Tabela 4.

Korzysci wynikajace z udzialu w szkolnej wymianie miedzykulturowej — deklaracje mlodziezy z Polski,
Czech i z polskich szkol na Zaolziu (dane w procentach)

Kategorie odpowiedzi
Mlodziez gotic ocpowieczl
A B C D E F
D7z 78,3 73,4 53,2 32,9 67,8 39,2
Polacy
CH 58,9 73,7 31,6 29,5 46,3 30,5
Ogolem 70,6 73,5 44,5 31,5 59,3 35,7
. Dz 60,8 72,5 50,9 43,1 49,1 33,3
Zaolziacy
CH 52,1 68,7 35,4 25,0 41,7 16,7
Ogolem 56,6 70,7 43,4 34,3 45,4 25,2
. Dz 58,4 66,2 33,7 16,8 51,9 12,9
Czesi
CH 439 53,6 26,8 12,2 31,7 9,7
Og(’)lem 53,4 61,8 31,4 15,3 44,9 11,9

Zrodto: badania wlasne.
DZ - dziewczeta, CH - chlopcy

A - przetamanie bariery jezykowej, B — praktyczne zastosowanie jezyka obcego, C — motywacja do dalszej
nauki jezyka obcego, D - rozwoj empatii, wrazliwosci w kontakcie z Innym, E — poznawanie innych kultur poprzez
nawigzane znajomosci i wspolnie podejmowane dzialania F - pokonywanie stereotypow kulturowych, uprzedzen

Procenty nie sumujg si¢ do 100 ze wzgledu na wskazania wielokrotne.

Blisko 60% respondentéw z Polski stwierdza,
ze wymiany mlodziezy umozliwiaja poznawanie
innych kultur, zwlaszcza dzigki kontaktom z nowymi
znajomymi (cudzoziemcami), z ktérymi podejmuje
sie w ramach spotkania wspdlne dziatania. Nastepnie

Polacy (44,5%) zwracaja uwage na to, ze poprzez
udzial w wymianie mlodziezowej moze wzrosnac
motywacja do doskonalenia jezyka obcego. Uwaza tak
przeszlo potowa badanych dziewczat. Jest tez znaczaca
grupa osob, wedlug ktérej wymiany mlodziezowe
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mogg sprzyja¢ pokonywaniu stereotypow, uprzedzen
kulturowych (35,7%) oraz ucza empatii i okazywania
wrazliwo$ci w obcowaniu z Innym (31,5%).

Podobnie walory szkolnych wymian mlodziezowych
dostrzegaja mlode osoby uczeszczajace do szkoly
$redniej z polskim jezykiem nauczania w Czechach.
Takze najwigcej respondentéw uwaza, ze w trakcie
takich spotkan mozna sprawdzi¢ swojg znajomos¢é
jezyka obcego (70,7%). Dodatkowo jest okazja do
przelamywania bariery jezykowej (stwierdza tak 56,6%
ankietowanych), ale juz zdecydowanie mniej uczniow
uwaza, ze jest to okazja do pokonywania stereotypow
i uprzedzen wobec przedstawicieli innej kultury
(25,5%). Wielu Zaolziakéw (45,4%) — podobnie, jak i
Czechow (44,9%) - stwierdza, Ze zawierane znajomosci
z réwiesnikami podczas spotkant mlodziezowych oraz
wspolne przedsiewziecia pozwalajg bardziej poznad,
odkry¢ bardziej skrywane elementy innej kultury.

Czesi — w poréwnaniu z wypowiedziami Polakéw i
Zaolziakow — nie dostrzegaja tego, ze szkolne wymia-

ny miedzykulturowe mogg prowadzi¢ do pokonywania
stereotypdw, czy uprzedzen (taka prawidtowo$¢ widzi
tylko 11,9% ankietowanych) oraz moga przyczyniac si¢
do rozwoju empatii, wrazliwosci w kontakcie z repre-
zentantem innej kultury (15,3%). Wérod Czechow jest
najmniej sposrod wszystkich badanych uczniéw, ktorzy
uwazajg, ze uczestnicy wymian mlodziezowych sg bar-
dziej zmotywowani do nauki i dalszego doskonalenia
jezyka obcego. Z kolei zestawienie otrzymanych wyni-
kow w tabeli 5 pozwala stwierdzié, iz najwiecej zr6ézni-
cowanych, pozytywnych aspektow szkolnych wymian
miedzykulturowych dostrzegaja zaréwno osoby, ktore
uczestniczyly w tego typu spotkaniach oraz ucznio-
wie, ktorzy jeszcze nie mieli mozliwosci takiego wyjaz-
du zagranicznego, ale bardzo s nim zainteresowani.
Szczegodlnie jest to widoczne, gdy przesledzi sie wskaz-
niki procentowe przyporzadkowane do mlodziezy
z Polski i z Czech.

Tabela 5.

Korzysci wynikajace z udzialu w szkolnej wymianie miedzykulturowej — deklaracje mlodziezy w niej
uczestniczacej / nieuczestniczacej z Polski, Czech i z polskich szkdl na Zaolziu (dane w procentach)

Kat ie odpowiedzi
Miodzies ategorie odpowiedzi
A B C D E F
uczestniczyta w wymianie 73.8 80,9 547 38.1 66.7 50,0
N=42
nie uczestniczyta V}I\I vlryllllngame, ale chciataby 793 | 802 | 526 | 362 | 681 | 422
Polacy X P— A e ch
nie uczestniczyta w wymianie - nie chce 592 63.1 28,9 24 | 447 19.7
N=76
brak odpowiedzi dotyczacej uczestnictwa w wymianie |
N=4
Ogolem 70,6 73,5 44,5 31,5 59,3 35,7
uczestniczyta w wymianie 62,5 81.2 56,2 313 56,2 187
N=16
nie uczestniczyta w I\;v_};rglame, ale chciataby 68.0 72.0 50,0 40,0 50,0 32,0
Zaolziacy X P . e ch
nie uczestniczyla w wymianie - nie chce 375 65.6 28.1 28.1 344 187
N=32
brak odpowiedzi dotyczacej uczestnictwa w wymianie |
N=1
Og(')lem 56,6 70,7 43,4 34,3 454 25,2
uczesmlcz’;aj; wymianie 572 | 857 | 42,8 | 286 | 714 | 143
nie uczestniczyta w wymianie, ale chciataby
62,9 64,5 33,9 16,1 51,6 16,1
. N=62
Czesi - tniczvl . e ch
nie uczestniczyta w wymianie - nie chce 417 56,3 271 125 333 6.3
N=48
brak odpowiedzi dotyczacej uczestnictwa w wymianie |
N=1
Ogolem 534 | 61,8 | 314 | 153 | 449 | 11,9

Zr6dto: badania wlasne.

A - przetamanie bariery jezykowej, B — praktyczne zastosowanie jezyka obcego, C — motywacja do dalszej
nauki jezyka obcego, D - rozwoj empatii, wrazliwosci w kontakcie z Innym, E — poznawanie innych kultur poprzez
nawigzane znajomosci i wspolnie podejmowane dziatania F - pokonywanie stereotypéw kulturowych, uprzedzen

Procenty nie sumuja si¢ do 100 ze wzgledu na wskazania wielokrotne.
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Wyraznie mozna tutaj zaobserwowag, iz uczniowie,
ktérzy nie byli cztonkami miedzynarodowych spotkan
mlodziezowych, wskazujg znacznie mniej zalet tego
typu formy edukacji. W najwiekszym stopniu zwracajg
oni uwage na praktyczne zastosowanie jezyka obcego
oraz pokonywanie bariery jezykowej. W przypadku
Zaolziakéw podobnie - tylko 18,7% respondentdéw,
ktérzy uczestniczyli, jak i nie brali udzialu w wymianie
mlodziezy — uwaza, ze podczas takich spotkan moze dojs¢
do pokonywania stereotypow i uprzedzen wobec innych.

Konkluzje. W warunkach wielokulturowosci, w
dobie globalizacji wzrasta potrzeba nabywania wiedzy
i ksztaltowania umiejetnosci przydatnych podczas ra-
dzenia sobie w przestrzeni odmiennej kulturowo. Liczne
organizacje, w tym szczegdlnie szkoly, umozliwiaja mlo-
dziezy uczestnictwo w wymianach miedzynarodowych,
ktore pozwalajg w sposdb bezposredni doswiadczaé
roznic miedzykulturowych - réznic w normach, jakim
reprezentant innej kultury si¢ podporzadkowuje, w war-
tosciach kierujacych jego zachowaniem, a takze w spo-
sobach postepowania i komunikacji uznawanych przez
niego za stuszne. Zatem «wymiany miedzykulturowej
nie mozna postrzega¢ jako wymiany miedzy
panstwami narodowymi — powinna by¢ rozpatrywana
w kategoriach réznic w przekonaniach, wartosciach i
stylach zycia, ktore wykraczajg poza stereotypy zwigzane
z poszczeg6lnymi narodami» (tamze, s. 75).

Jednakze w gronie badanych oséb niezbyt duzo ucz-
niéw - najmniej wéréd mlodziezy z Czech - skorzystato
do tej pory (przewaznie jeden raz) z udzialu w wymia-
nie miedzynarodowej. Tym samym tylko cz¢s$¢ oséb —
w ramach przedsiewzieé, zaje¢ podczas miedzynarodo-
wych spotkan z innymi réwiesnikami - uczestniczyta w
otwartej komunikacji i miata okazje dowiedzie¢ si¢ wie-
cej o sobie, poznac swe przezycia, odczucia oraz wymie-
ni¢ swe uwagi, spostrzezenia. Z drugiej strony zadowa-
lajace jest to, ze bardzo wielu mlodych ludzi - w kazdej
z badanych grup - widzi potrzebe i che¢ wziecia udziatu
w mie¢dzykulturowej wymianie mtodziezy. Bez tej we-
wnetrznej motywacji, ciekawosci, otwartosci i ochoty na
kontakt z przedstawicielami odmiennej kultury, mato
znaczace beda efekty uczenia si¢ miedzykulturowego.
Wobec tego w przypadku uczniow, ktérzy nie wykazuja
zainteresowania uczestnictwem w wymianie miodziezy
nalezaloby:

- rozpozna¢ uwarunkowania tego stanu rzeczy —
czy mtodzi ludzie powstrzymuja sie od wyjazdéw ze
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wzgledu na wybuchajace konflikty narodowos$ciowe,
religijne, czy maja mocno utrwalone stereotypy,
wyzwalajace rezygnacje, obawy, niezadowolenie, czy
dostrzegaja braki we wlasnej edukacji lingwistycznej,
uwazaja, ze w niewystarczajagcym stopniu opanowali
jezyk obcy, przydatny w kontakcie z Innym;

- w ramach codziennej edukacji szkolnej dobie-
ra¢ tresci i metody pracy umozliwiajace lepsze zrozu-
mienie probleméw spolecznych oraz przydatne w ucze-
niu sie okazywania szacunku wobec innego czlowieka,
w ksztaltowaniu postawy otwartosci i tolerancji wobec
0s6b z najblizszego - szkolnego, lokalnego — srodowi-
ska, aby bardziej uswiadomi¢ uczniom, ze «jako istoty
ludzkie wszyscy réznimy sie od siebie na wiele sposéb
(...) Czujemy si¢ rozni takze od os6b we wlasnym kraju,
wirod ktorych urodzilismy sie i zyjemy, cho¢ ich kultura
i styl zycia nieznacznie r6znig si¢ od naszego» (Taylor,
2000, s. 115-116).

Ponadto wyniki przeprowadzonych badan wskazu-
ja, ze w poznawaniu Innego w trakcie miedzynarodo-
wych wymian mlodziezy - zdaniem badanych oséb —
bardzo przydatna jest znajomo$¢ jezyka obcego.
Zaréwno uczniowie, ktorzy uczestniczyli w tego typu
spotkaniach, jak i osoby nieuczestniczace dostrzegaja
to, ze bezposérednie kontakty z reprezentantami innych
kultur utatwiajg rozpoznanie i przekraczanie bariery
jezykowej. Z kolei codzienna komunikacja podczas in-
terakcji sprawia, Ze partnerzy lepiej poznaja i rozumieja
swe potrzeby, wartosci, przekonania. Jest to o tyle istot-
ne, ze tymi partnerami sg przede wszystkim réwie$ni-
cy. Kontakty z nimi - zdecydowanie bardziej niz takie
obszary codziennego zycia, jak rodzina, czas na hobby;,
media — sprzyjaja doswiadczaniu innego, nawigzywa-
niu z nim pozytywnych relacji, wdrazaja do wspoldzia-
tania i zgodnego wspotbycia (Chojnacka-Synaszko,
2014, s. 59-60). Uczenie sie w grupie rowiesniczej uta-
twia okazywanie sobie nawzajem kolezenskiej pomocy
oraz podejmowanie mniej skrepowanych rozwazan na
temat réznic we wzajemnie przejawianych zachowa-
niach, pogladach, oczekiwaniach. «Tylko wowczas —
gdy uczen doswiadczy sytuacji, ktére zmuszaja go
do zadania pytania, dlaczego jest si¢ tym, kim sie jest,
podczas gdy inni tacy nie sg oraz przepracowania tego
problemu - wymiana miedzynarodowa staje sie lekcja
edukacji miedzykulturowej i podstawg do zbudowania
kompetencji porozumiewania si¢ miedzykulturowego»
(Ruffino, 2014, s. 76).
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MMI3HAHHSA THIIOTO 1] YAC IIKIJIBHUX MDKKY/IBTYPHUX OBMIHIB - JOCBIJ MOJJIOOI
3 IIO/IbChbKO-YECBHKOI ITPMKOPJTOHHOI TEPUTOPII B ITEINMHCBHKIN CUIE3IT

XoitHanpka-Cunariko bap6apa, JOKTOp Hayk, HOLEHT, Kadexpa coljia/bHOI Nefaroriky Ta MbKKY/IbTypHOI
ocsitu, @akynbreT eTHOMOTI i 0CBiTHIX Hayk, Cinesbkuii yHiBepcuteT B KaToBinax, Byn. benbcbka, 62,
43-400 Lemns, Pecry6rnika [Tonbia, synab@op.pl

Kumms y nonikynvmypHomy cepedosuuyi 00nomazae no0uHi cKOpUCMamucs cé0im nomenyianom. Pisni
cumyauii eumazarome adanmauii ma nocmitinozo HasuanHA. Cmumynu 00 HABHAHHA MAKON MOXYMb OYmu
couianvHumMu npoonemamu, AKi UHUKAIOMb YHACTIOOK 8i0CYMHOCMI PO3YMIHHSI MeHOeHYili eMAHCUNauii MeHUIUH,
AKI X0uymp 36epezmu c6010 871ACHY i0eHMUUHICHD.

Ocsima, w0 HA0AE MONAUBOCMI KOHMAKMY 3 IHUUMU KYTbMypamu, 00nomazae suseumu ui npobnemu. Mosa
ii0e Npo CMBOPEHHS MIHKYNIbMYPHUX 0CBIMHIX CUMYauili, yuacme cHyO0eHmie y MON0OiNHUX 06MiHax. Y cmammi
PO3KpUMO cYymb i Memy MixKyIvmypHux 3ycmpiueti monoodi (noenubneHHs 3HaHb Npo cebe ma 671aACHy Kynvmy-
DY, 6CMAHOBIEHHA KOHIMAKMIB 3 IHUUMU, 83AEMO0IS Ma PO3KPUMMS KyNbMYPHOL Pi3HOMAHIMHOCMI; BUPILUEHHS
Pi3HUX NUManv); npedcmasneHo doCnioHeHHST U000 CMABTIEHHS MO0 00 yHACMi 8 MINCKYTIbMYPHUX 0OMIHAX.
Hocnioxwcenms nposodunocs y 2014/2015 u.p. ceped monodi 3 nonvcvoKo-uecvko2o npuxopoorns é Llewuncokiii Cinesit.

Kniouoei cnoea: Inuiuii; mixkynvmypHi 0OMitu; NonbcbKo-4ecbka NPUKopOOHHA MePUmopiss; wikinvHe napmmep-
CMe0; Mosioob.

GETTING TO KNOW THE OTHER DURING SCHOOL INTERCULTURAL EXCHANGES - EXPERIENCES
OF YOUNG PEOPLE FROM POLISH-CZECH BORDERLAND IN CIESZYN SILESIA

Khojnacjka-Synashko Barbara, Dr., Associate Professor, Department of Social Pedagogy and Intercultural
Education, Faculty of Ethnology and Educational Studies, University of Silesia in Katowice, 62 Bielska Str.,
43-400 Cieszyn, The Republic of Poland, synab@op.pl

Living in a multicultural environment helps a person to take advantage of their potential. Different situations require
adaptation and demand constant learning. The incentives to learn can also be social problems, which arise from the lack
of understanding of differences and tendency to the emancipation of minority groups who want to maintain their own
identity.

Education, which provides opportunities for contact with other cultures, helps to identify these problems. It is about
intentional intercultural educational situations, is meeting others, learning through experience - in the form of a
visit, the participation of students in youth exchanges. The text indicates the essence of intercultural youth meetings -
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deepening knowledge of ourselves and our culture, making contact with others, interacting and discovering diversity,

and dealing with differences. The research was presented concerning the attitude of young people to participate in school

intercultural exchanges and their opinions on the benefits that they have brought / can bring to such meetings. The study

was carried out in the school year 2014/2015 among young people from the Polish-Czech border area in Cieszyn Silesia.
Key words: intercultural exchanges; Other; Polish-Czech border region; school partnership; young people.
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DZIADKOWIE | WNUKOWIE W PROCESIE
MIEDZYPOKOLENIOWEJ TRANSMISJI WIEDZY, WZOROW
| WARTOSCI

Zgodnie zkoncepcjg Mead, przestaje by¢ obowigzujgca wizja swiata oparta na autorytecie starszego pokolenia i wzorach
dawanych przez dziadkéw. Jednoczesnie w miedzypokoleniowym przekazie kulturowym elementy postfiguratywnosci i
prefiguratywnosci wspotwystepujg ze sobg. Dziecko rodzqc sig i wychowujgc w otoczeniu starszych czlonkow rodziny,
przyswaja wiedze i poznaje wartosci uznawane w danej spoltecznosci za tradycyjne. Z kolei uczenie si¢ senioréow od
mtodych nowoczesnej technologii stwarza okazje do wspdlnego przebywania z sobg dziadkéw i wnuczgt — do rozmow,

przekazu wartosci, doswiadczen, zblizajgc ich emocjonalnie i mentalnie.
Stowa kluczowe: doswiadczenie postfiguratywne; kultura prefiguratywna; miedzypokoleniowy przekaz.
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Wprowadzenie. Systematyczne kontakty pokolenia
dziadkéw z wnukami stanowig podstawe ksztaltowania
sie wzajemnych relacji miedzy nimi oraz rozwijaja po-
trzebe uczestnictwa w zyciu najblizszych. Dziadkowie,
uczestniczac w przekazie warto$ci, norm i wzoréow kul-
turowych, ksztaltuja indywidualng tozsamosci mlodego
pokolenia.

Postrzeganie wieku senioralnego jako oznaki wiedzy,
madrosci i doswiadczenia na przestrzeni wiekéw byto
i nadal pozostaje waznym wymiarem okresu poznej
dorostosci (Szatur-Jaworska, 2000, s. 29-33). Pomimo
ze mozliwosci fizyczne w tym okresie zycia stabna,
to wzbogaceniu ulegaja inne wlasciwosci, takie jak
doswiadczenie, umiejetnosci zachowania dystansu,
rozwaga, glebokos¢ sadoéw (Orzechowska, 1999, s. 14-15).
Potencjal seniordw mozemy odnalez¢ we wszystkich
obszarach ich zycia i funkcjonowania: edukacyjnym
(polegajacym na przekazie pokoleniowym, doradztwie
w sprawach zyciowych, zawodowych i relacjach

Czy jest cos bardziej przyjemnego niz staros¢ otoczona
mitodoscig, ktora chce sig czegos nauczyc?
Cyceron

$rodowiskowych); integracyjnym i emocjonalnym
(zwigzanym z bezinteresowng aktywnos$ciag w $ro-
dowisku rodzinnym i lokalnym - we wspdlnotach
wyznaniowych, organizacjach pozarzadowych); opie-
kunczym i samopomocowym (postrzeganym jako
alternatywa dla instytucji publicznych); ekonomicznym
(wypelniajacym deficyty finansowe swoich rodzin);
konsumenckim (okreslajagcym zapotrzebowanie na
specyficzne towary i ustugi); politycznym (tworzacym
zdyscyplinowany elektorat); kulturowym (dotyczgcym
przywigzania do tradycji oraz przekazu wartosci
uniwersalnych i narodowych utrwalajacych tozsamos¢)
(Trafiatek, 2006, s. 214-216).

We wspolcze$nie rozwinietych spoteczenstwach,
tradycja nie stanowi jedynego zrédla wiedzy i wzorow
zachowan jednostki. Zachodzace procesy globalizacji
w coraz wigkszym stopniu umozliwiajg przenikanie
kultur zaréwno w ramach kontynentu europejskiego, jak
i amerykanskiej kultury popularnej. W krajach wysoko
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