
ефективних стратегій спілкування у конкретній взаємодії з учасниками 
навчально-виховного процесу тощо.

Таким чином, педагоги, яким відводиться основна роль при розбудоні 
інклюзивної освіти в Україні, найближчим часом матимуть змогу 
впроваджувати її на професійних засадах.
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СПЕЦІАЛЬНА ДОШКІЛЬНА ОСВІТА ДІТЕЙ З ПОРУШЕННЯМИ 
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У статті представлено порівняльний аналіз досвіду організації тецІП’ИаШ 
дошкільної освіти дітей з  порушеннями зору в Україні та зарубіж ж і (країнах С Н І', 11 Н і  І  

Я понії та Німеччини). Розкриваються особливості освітніх систем представленій  л / м і н  І  

форми та мож ливості здобуття дошкільної освіти дітьми з порушеннями зору.
Ключові слова: спеціальна освіта, дошкільний заклад, діти з порушеннями ЗО/Щ І

В статье представлен сравнительньїй анализ опьіта организации спецінш 
доіикольного образования Осте її с порушеннями зрения в Украине, странах СИГ. І НІЛ 
Я  паніці, Германии. Показаньї особенности образовательньїх систем і  тих страи, фі > м  

и возможности получения дошкольного образования детьми с нарушениями зрения
Клтчевьіе слова: специальное образование, дошкояьное учреждение, (к'Щ 1  

нарушениями зрения.
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Іп іке агіісіе іке сотрагаїме апаїузіз о /  ехрегіепсе о /  ог^апігаііоп о /  іке зресіаі 
ргезскооі есііісаііоп о /р гезскоо і т ік  уізиаі ітраігтепі іп ІЛсгаіпе, соипігіез іке СІ8, ІІ8А,
, Іирап, Сегтапу. Тке /еаіигез о /  іке есіисаіїопаї зузіетз о /  ікезе соипігіез, /огт з апсі 
ІхтіЬіНііез о /гесеір і о /ргезскооі есіисаііоп скіШгеп, аге зком,т т ік  уізиаі ітраігтепі.

Кеум>огйз: іке зресіа! есіисаііоп, ргезскооі езіаЬІізктепІ, скіШгеп т ік  уізиаі 
Ітраігтепі.

На сучасному етапі соціально-політичного розвитку України 
відкрилися нові перспективи змін у системі спеціальної освіти, пов’язані з 
Новим ставленням до дітей з особливими потребами, з вирішенням питань 
шодо їх соціалізації та  інтеграції в суспільство.

Вивчення та аналіз зарубіжного досвіду організації систем освіти дітей 
і порушеннями психофізичного розвитку в останні роки актуалізується, 
(окрема, особливої уваги заслуговує іноземний досвід раннього виявлення та 
ВПомоги таким дітям.

Метою даної статті є теоретичний порівняльний аналіз зарубіжного та 
українського досвіду організації спеціальної дош кільної освіти дітей з 
порушеннями зору, з метою виявлення актуальних шляхів її розвитку.

Упродовж багатьох років ставлення до інвалідів по зору постійно 
і ііміювалося, пройшовши шлях від звичайного догляду за ними до 
ІКЙС’шечення отримання освіти, набуття спеціальності, соціальної 
і іпшіітації. Особливо важливу роль у цьому відіграє система спеціальної
....... ..  зокрема її дош кільна ланка як першооснова соціалізації дитини з
'"рушенням зору.

У більшості країн світу спеціальна дош кільна освіта є первинною
N.... . єдиної системи виховання і навчання дітей з порушеннями зору. На
ІІчміиу від України, де дош кільні заклади переважно державної форми 
■Іненості та підпорядкування, в інших країнах світу заклади освіти 
Іі'рспажно приватної форми власності, місцевого підпорядкування, які 
М11 ) 11> знаходитися під опікою місцевих органів влади, промислових, 
І) їм ькогосподарських підприємств, релігійних чи громадських організацій, 
■пиштних осіб. Я к  правило, у більшості країн дош кільна освіта функціонує у 
і і м стаціонарних та сезонних дитячих садків з різною тривалістю роботи, 
А шкільних відділень при початкових класах школи, материнських шкіл, 
< ичих майданчиків, центрів ранньої допомоги, патронажних служб [2].

Спеціальний дош кільний заклад в Україні -  це навчальний заклад в 
■ ►"МУ здійснюється навчання та виховання, різнобічний розвиток дітей з 
К "м 'фізичними порушеннями з метою ранньої корекції патологічних 

| ІИлень у розвитку, адаптації до навколишнього середовища та соціальної 
і||іп  і рації.

( їїеціальна освіта в Україні має складну, розгалужену і 
4 ■ і" рпіційовану систему навчально-виховних (корекційних) закладів, 
і  |(І! імаційних і медико-педагогічних центрів, навчально-виховних

ісксів, спеціальних (корекційних) класів при середніх закладах освіти та
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Розвиток національної системи спеціальної освіти пов’язується з 
подальшою диференціацією і вдосконаленням дію чої моделі корекційних 
закладів, з відкриттям нових типів закладів, зокрема ранньої реабілітації та 
дошкільних, у яких надається комплексна допомога та підтримка дітям і 
особливими потребами, а також з інтеграцією цих дітей у загальноосвітню 
школу. Для реалізації цих напрямів спеціальної освіти доцільне вивчення 
зарубіжного досвіду, де в останні десятиріччя активно функціонує система 
надання ранньої допомоги дітям з різними порушеннями психофізичного 
розвитку [1].

Для дітей з порушеннями зору в Україні функціонує розгалуженії 
мережа спеціальних дошкільних закладів. Фактично в кожній області <■ 
декілька таких дош кільних закладів, або відкриті групи при загальноосвітніх 
дошкільних закладах. У дош кільних закладах діти з порушеннями зору 
виховуються і навчаються у віці від 2 до 6 років. Наприкінці перебування 
дитини у дошкільному закладі вивчається рівень її уявлень, знань, умінь і 
навичок, психологічної готовності до навчанні у  школі, відповідно до 
освітнього стандарту цієї ланки. М едико-психолого-педагогічний консиліум 
закладу рекомендує для кожної дитини доступний варіант шкільного 
навчання [І].

У спеціальних дош кільних закладах України навчально-виховний 
процес здійснюється за програмою „Дитина” (2003 р.) та „Навчально 
виховною програмою та методичними рекомендаціями для спеціальнії', 
закладів для дітей з порушеннями зору” (1996 р.). В деяких дош кільнії' 
закладах використовується загальноосвітня програма „М алятко” (1991 р.); 
здійснюється апробація базової програми розвитку дитини „Я у світі" 
(2009 р.).

У 24 областях України (крім Вінницької, Ж итомирської щ 
Хмельницької) працюють штатні психолого-медико-педагогічні консультації, 
які створюють банк даних дітей з особливими потребами, що дає змоіу 
прогнозувати розвиток мережі спеціальних навчально-виховних закладні, 
надавати дітям на ранніх періодах розвитку корекційну допомогу, а батькам 
-консультативно-м етодичну [1].

В Росії та інших країнах СНГ (Білорусії, Казахстані) система 
дош кільної освіти дітей з порушеннями зору подібна до української: туї 
функціонують спеціальні дитячі садки, в яких діти навчаються, виховуються, 
отримують комплексну лікувально-офтальмологічну допомогу. Такої! 
функціонують спеціалізовані групи для дітей з порушеннями зору и 
дошкільних закладах загального типу, при спеціальних школах.

В Росії корекційна робота тифлопедагога будується за комплексними 
спеціальними програмами (Санкт-Петербург 1995р.): „Розвиток зорової и 
сприймання”; „Просторове орієнтування” (Л, А. Рудакова); „Комунікатишім 
діяльність” (В. Е. Боброва); „Фізичне виховання" (М. А. Денисом,і). 
„Тифлографіка” (Л. М. Егорміна); також використовуються „Програмі) 
виховання і навчання дітей дош кільного віку (Л. И. Плаксіна); “Розвиті

160



сприймання у дитини” (Л. П. Григорьєва) та інші. Всі ці програми активно 
нпкористовуються і в інших країнах СНГ та в Україні (зокрема в 
дошкільному закладі №755 м. Києва). В Білорусі корекційна робота 
тифлопедагога будується за програмою „Пралеска”, навчально-виховна за 
програмами „Кроха” та „Дошкільник” .

В останнє десятиріччя в країнах СНГ актуалізується питання 
інтегративного та інклюзивного навчання дітей з порушеннями 
психофізичного розвитку взагалі та порушеннями зору зокрема. Слабозорі 
ці ги можуть навчатися як в окремих класах при загальноосвітніх школах так і 
і цільно з нормальнозорими дітьми в одному класі. Однак в дош кільній освіті 
інтегративне навчання не набуває широкого впровадження [3].

Розглядаючи спеціальне дош кільне навчання трьох економічно високо 
розвинених країн -  СШ А, Німеччини та Японії, ми проаналізували зарубіжну 
кі вітчизняну педагогічну літературу науково-дослідницького, методичного 
ш довідникового характеру. Особливістю дош кільної освіти США, 
Німеччини та Японії виявляється різноманітність підходів до навчання та 
шіховання дітей.

В багатьох країнах зарубіжжя становлення та розвиток систем 
дошкільного виховання відбувалося під впливом ідей Ф. Фребеля, 
М Монтессорі, Р. Ш тейнера, Ж. Піаже, Дж. Брунера. В багатьох країнах і 
цін'і проводиться робота з дітьми за системою відомого італійського 
ш'дпгога-психолога М арії М онтессорі, яка користується попитом і в Україні 
і її и країнах СНГ.

У розглянутих країнах спеціальна освіта розвивається в напрямку 
іікпмога ранньої та повної інтеграції дітей з порушеннями психофізичного 
(нішитку. У кожному штаті СШ А діють свої освітні стандарти, а освітні 
шміади працюють за власними програмами. У групах при загальноосвітніх 
ііі владах займається 1-2 дош кільнят із проблемами розвитку. З ними 
іфіщюють спеціальний педагог на основі індивідуальної програми і 
вихователь, чиї повноваження поширюються на всю групу, 
н. нонноспром ож ні діти беруть участь у спільному житті групи, за 
необхідності їм надають відповідну допомогу. Спільна діяльність із 
икровими дітьми має сприяти розвитку їхніх умінь. Як правило, це 
ііібппечує позитивні результати як для неповноспроможних дітей, так і для 
її Іііх здорових однолітків. Діти вчаться жити в інтегрованому суспільстві, з 
|(«ш нього дитинства здобуваючи соціально-комунікативний досвід, 
нн мінуючись в середовищі милосердя і гуманності [2].

Концепція дош кільного виховання у СШ А полягає у розвитку 
щнЕшстості дитини через набуття нею досвіду. Значна увага приділяється 
цімнитку дитячої творчості та обдарованості. У процесі залучення до 
їж' ісіггва у дітей розвивають здатність до спілкування.

В Німеччині вченими та практиками було докладено значних зусиль з 
її» юіо реалізації масштабної держ авної програми соціальної реабілітації та
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включення дітей з обмеженими можливостями психофізичного розвитку в 
життя суспільства як його повноцінних членів.

З 1968 року в Німеччині функціонує Дитячий центр соціально- 
педіатричного профілю, створений за підтримки медичного факультету 
М юнхенського університету. При Центрі діють інтегрований дитячий садок 
та школа, в яких спільно виховуються і навчаються здорові діти та діти і 
порушеннями психофізичного розвитку. Серед них можуть бути сліпі, 
слабозорі, глухі, слабочуючі, розумово-відсталі діти, діти з порушеннями 
моторики, з неадекватною поведінкою та ін. Вступаючи до інтегрованою 
дитячого садка або школи Дитячого центру діти, проходять медико- 
педагогічну діагностику з метою виявлення дійсного рівня психофізичного 
розвитку. Навчально-реабілітаційна робота в центрі здійсню ється в тісній 
співпраці дефектологів, педагогів, психологів, лікарів, соціальних робітникіп
[4].

Японська система виховання зорієнтована на раннє виявлення задатків 
і природний розвиток здібностей дитини. Найпоширенішими типами 
дош кільних установ є дитячі садки і центри денного догляду. Існують також 
заклади для дітей, які мають порушення розумового та фізичного розви ту , 
дитячі притулки для сиріт і дітей, з якими жорстоко поводилися в сім’ях 
дитячі садки і заклади типу центрів денного догляду для сліпих та глухий 
дітей, школи для дітей з різними порушеннями психофізичного розвитку.

Японська система виховання зорієнтована на раннє виявлення задах кін 
і природний розвиток здібностей. О бов’язковою є участь дітей у художній 
праці, на думку японців рукотворна краса підносить людину іт 
філософського розуміння прекрасного як доцільності буття. Основині 
виховання є національні цінності японського народу. Стверджується, пін 

доля людини залежить не так від обдарованості, як від терпіппч 
працездатності, посидючості, старанності.

В сфері освіти дітей з особливими потребами в Японії існує 
серйозних проблем. Не дивлячись на офіційну постанову про обов’язком^ 
здобуття ОСВІТИ ДЛЯ ВСІХ дітей 3 порушеннями психофізичного рОЗВІПКУ)! 

багато хто з них до теперішнього часу не мають можливостей отримнш 
повноцінну освіту. Батьки таких дітей можуть відмовитися оплачу ній" 
навчання в дошкільному закладі чи школі, якщо воно не приносим 
позитивних результатів. Складною також є проблема подальшого здобуігЯ 
професії та працевлаштування для людей з порушеннями розвитку [4].

Не дивлячись на різноманітність культур і своєрідність шли- їв  
розвитку педагогічної науки і практики, в сфері дош кільної освіти дітей • 
порушеннями психофізичного розвитку СШ А, Німеччини, і Японії існуї М І 
аналогічних проблем, таких як проблема визначення змісту, методів і заїліоші 
які найбільш підходять до гармонійного психофізичного і соціальним! 
розвитку дітей; проблема спільного виховання і навчання здорових дім і) І
дітей з особливими потребами; проблема перебудови діяльності дошкілі.....
закладів з метою найбільш повного задоволення потреб сім ’ї [4].
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У всіх трьох країнах -  США, Німеччині та Я понії інтегроване 
навчання, яке передбачає спільне виховання і навчання здорових дітей і дітей 
і різними порушеннями психофізичного розвитку займає провідні позиції.

Думка американських і німецьких фахівців відносно переваги 
інтегрованого навчання фактично єдина. Користь для дітей з різними 
порушеннями здоров’я вбачається в розширенні можливостей їхньої 
комунікації і взаємодії з однолітками, їх участі в житті суспільства; в 
ібагаченні спектра соціальної поведінки і підвищені особистої самооцінки; в 
можливості знаходитись в більш збагаченому і різноманітному 
розвиваючому і навчальному середовищі. П ереваги інтеграції для здорових 
дітей включають прийняття ними індивідуальних відмінностей, розширення 
їх соціального досвіду; додаткові можливості розвивати і проявляти такі 
Якості, як взаємодопомога, здатність до співпраці. Деякі американські 
дослідники впевнені, що потенціал людей з порушеннями здоров’я може 
розкритися у всій повноті тільки в процесі їх взаємодії та  адекватної 
партнерської діяльності зі здоровими людьми [2].

Однак в цих країнах існує й протилежна позиція відносно 
Інтегрованого навчання. Деякі дослідники вважають, що спеціалізовані 
річібілітаційні центри приносять більше користі в плані навчання дітей з 
Порушеннями, оскільки там застосовують особливі, більш ефективні методи 
роботи з такими дітьми. Інші ж висловлюють побоювання, що споглядання 
ідорових дітей може служити „джерелом смутку” для дітей з порушеннями, а 
Перші можуть просто боятися останніх. Вихователі мають сумнів щодо 
ефективності суспільного навчання також стосовно здорових дітей, а батьки 
і трових дітей не завжди згодні з тим, щоб їх діти відвідували інтегрований 
т  нічий садок або школу.

Якщо в СШ А і Н імеччині інтегроване навчання існує вже близько 
ірі.о \  десятиліть і завоювало достатньо міцні позиції, то в Японії подібна 
(иіоота розпочата недавно і, на думку японських дослідників, знаходиться ще 
н р  н іі достатньо високому рівні.

Майже у всіх країнах світу національні системи дош кільної освіти 
Шиі з порушеннями психофізичного розвитку побудовані виключно на 
шмцціях дитиноцентризму -  інтереси дитини передусім. Це істотно підвищує 
ямооцінку дитини і сприяє розвитку впевненості в собі. Вважається, що таке 

•Іішошення згодом допоможе пристосуватися до життя в будь-якому 
Яґі иільстві і в будь-якому середовищі, долати навіть дуже важкі життєві 
НИ'ііціі та перемагати в них.

Якими б своєрідними та оригінальними не були національні системи 
н ічні і виховання дітей дош кільного віку, всі вони мають у своїй основі 
кмин реальні засади і принципи, репрезентуючи єдину і цілісну систему 

шильного дошкільного виховання і навчання як загально цивілізаційний 
МНимен.
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БАЗОВІ АСПЕКТИ ПСИХОЛОГІЧНОГО СУПРОВОДУ 
ДОШКІЛЬНИКІВ З ПОРУШЕННЯМИ ЗОРУ В УМОВАХ 

ІНКЛЮЗИВНОГО СЕРЕДОВИЩА

Т.М. Костенко

У даній статті висвічуються базові аспекти психологічного супроводі 
дошкільників з порушеннями зору в умовах інклюзивного середовища. В статті 
розглянуто основний зміст роботи практичного психолога в інклюзивному дошкільному 
закладі, а саме: робот а з дітьми з  порушеннями зору, їх батьками та педагогами.

Ключові слова: діти з порушеннями зору, інклюзивне середовище, психологічшш 
супровід, навчально-виховний процес.

В данной статье вьісвечиваются базовьіе аспекти психологическОЩ 
сопровождения дошкольников с наруїиениями зрения в условиях инкіюзивной средьі, II 
статье рассмотреньг основное содерж ание работьі практического психолога в 

инклюзивном доиікольном учреж дении, а именно: робот а с детьми с порушеннями зрешш 
их родителями и педагогами.

Ключевьіе слова: дети с порушеннями зрения, инклюзивная ереда, психологичесщ  
сопровождение, учебно-воспитательньїй процесе.
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