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ПОТЕНЦІАЛЬНА ГОТОВНІСТЬ СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ 

З ПОРУШЕНИМ МОВЛЕННЄВИМ РОЗВИТКОМ ДО ОВОЛОДІННЯ 

ПИСЕМНИМ МОВЛЕННЯМ

Стаття присвячена проблемі формування передумов писемного мо-
влення у старших дошкільників з порушенням мовленнєвого розвитку. 
Проаналізовано з позицій фізіології, психофізіології та психолінгвістики 
готовність до оволодіння грамотним письмом та читанням. Охарактери-
зовано функції та операції, що забезпечують самостійний розвиток пи-
семно-мовленнєвої діяльності, спираючись на компенсаторні можливості 
дитячого організму.

Ключові слова: писемне мовлення, передумови грамотного письма, мо-
вленнєва діяльність.
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ПОТЕНЦИАЛЬНАЯ ГОТОВНОСТЬ СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ 

С НАРУШЕНИЯМИ РЕЧЕВОГО РАЗВИТИЯ К ОВЛАДЕНИЮ 

ПИСЬМЕННОЙ РЕЧЬЮ

В статье раскрыта проблема формирования предпосылок письменной 
речи у старших дошкольников с нарушениями речевого развития. Проана-
лизирована, с позиций физиологии, психофизиологии и психолингвистики, 
готовность к овладению грамотным письмом и чтением. Охарактеризо-
ваны функции и операции, которые обеспечивают самостоятельное раз-
витие письменно-речевой деятельности, основываясь на компенсаторных 
возможностях детского организма.

Ключевые слова: письменная речь, предпосылки грамотного письма, ре-
чевая деятельность.
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POTENTIAL READINESS OF THE KINDERGARTENERS WITH SPEECH 

DISABILITIES FOR THE COMPETENT WRITING SKILLS MASTERING

In this article the author studies the problem of forming competent writing 
preconditions of kindergarteners with speech disabilities. The methods of compe-
tent writing and reading readiness of the kindergarteners with speech disabilities 
improvement have been analyzed from the standpoint of physiology, psychophys-
iology and psycholinguistics. The main characteristics of functions and opera-
tions which provide independent development of writing, reading and speech 
activities, based on a child’s inner body compensatory opportunities have been 
presented, considered and evaluated by the author. As the result of the scientific 
research the assumption has been made that the grasping of competent reading 
and writing speech by the kindergarteners with speech disabilities can be formed 
at their age level. The above stated conclusion will essentially assist in the avoid-
ance of disgraphics and disorphography at the period of teaching the kindergar-
teners with speech disabilities at school.

Keywords: writing speech, competent writing preconditions, speech activi-
ties, psychological functions and operations.

Профілактика порушень писемного мовлення у дітей старшого 

дошкільного віку з порушенням мовленнєвого розвитку є одним 

з актуальних напрямків корекційної роботи в системі спеціальної 

дошкільної освіти. Важливість розробки цього напрямку обґрун-

товується необхідністю надання своєчасної допомоги дітям, що за-

знають труднощів у період шкільного навчання після проходження 

курсу корекційного впливу.

На сучасному етапі сформувалася певна концепція тлумачення 

писемного мовлення як складної форми психічної діяльності люди-

ни, що включає, з одного боку, активне вираження своїх думок за-
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собами тієї чи іншої писемності (письмо), а з другого — сприймання 

і розуміння написаного засобами читання [1, c. 50-54; 2, c. 91-93].

Недостатня сформованість усного мовлення та особливості не-

вербальної психічної сфери, що притаманні дітям з порушенням 

мовленнєвого розвитку, призводять до виникнення труднощів 

на різних етапах оволодіння писемним мовленням [5; 6, c. 137-143]. 

У науковій і методичній літературі представлена велика кількість 

фундаментальних і різнобічних досліджень, спрямованих на підго-

товку старших дошкільників з недорозвитком мовлення до шкіль-

ного навчання.

З точки зору професора Р. Є. Левіної [5, c. 137] та її послідовни-

ків, успішність оволодіння писемним видом мовленнєвої діяльності 

обумовлено станом сформованості практичних передумов, які за-

безпечують зазначений вид діяльності, а саме — навичок вимови, 

певним рівнем розвитку фонематичного слуху, сформованістю 

морфологічних і синтаксичних узагальнень.

У дослідженнях із зазначеної проблеми велике значення приді-

ляється вивченню структурних компонентів писемно-мовленнєвої 

діяльності, а також розвитку базових психічних функцій і операцій, 

що впливають на її становлення [4, с. 133-135; 5, c. 137-143; 6, с. 132-

140; 9, с. 7-60; 10, с. 136-180 та ін.]. Таким чином, простежується зале-

жність стану сформованості писемно-мовленнєвих умінь і навичок 

від рівня розвитку як операціональних, так і функціональних ком-

понентів писемного мовлення.

Вивчення готовності старших дошкільників з мовленнєвим не-

дорозвитком до оволодіння навичками писемного мовлення роз-

глядається в літературі в різних аспектах. Писемне мовлення від-

носиться до мовних явищ і є однією із форм існування мови, яка 

протиставлена усній формі. Це — вторинна, пізніша за часом ви-

никнення, форма існування мови. На відміну від усного, писемне 

мовлення формується тільки в умовах цілеспрямованого навчання, 

тобто, в період навчання в школі, але деякі його передумови можна 

сформувати в дошкільному віці.

При вивченні писемно-мовленнєвої діяльності з позицій лінг-

вістики та психолінгвістики важливо враховувати не тільки дослі-

дження психічних операцій, а й психофізіологічну структуру ко-

жної операції окремо в нормі та при порушеному мовленнєвому 

розвитку [2, с. 91-93; 7, с. 145-146; 8, с. 149-151; 9, с. 19-205].

Старші дошкільники із порушенням мовлення мають недоста-

тній рівень сформованості практичних передумов писемного мов-

лення, що обумовлено не тільки мовленнєвим недорозвитком, а й 
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недостатньою сформованістю операціональних і функціональних 

передумов зазначеного виду діяльності.

Міждисциплінарний підхід, що започаткований на психологіч-

них, психофізіологічних, лінгвістичних, психолінгвістичних та пси-

холого-педагогічних дослідженнях, дозволив визначити компонен-

ти, що складають передумови готовності до опанування писемним 

мовленням. Письмо є психічною функцією, психологічний зміст 

якої складають різні психічні процеси та їх взаємодія. Виділено три 

рівні письма, кожен з яких поділяється на ряд ланок.

Перший рівень — психологічний. Будь-яке письмо починаєть-

ся з виникнення наміру, мотиву. Потім формується задум, тобто 

те, про що слід писати. Спочатку задум обумовлюється певною ду-

мкою, яка потім формується у фразу, з якої виділяються ключові 

слова. Таким чином, на основі задуму створюється загальний сенс 

змісту, те, про що необхідно писати. Заключною ланкою психологі-

чного рівня є регуляція діяльності та здійснення контролю за вико-

нанням певних дій.

Наступний рівень — психолінгвістичний, який забезпечує опе-

раціональну сторону і складається з низки ланок.

Перша ланка — це процес звукорозрізнення. На цьому етапі 

відбувається аналіз звукового складу слова, виділення окремих зву-

чань і перетворення звукових варіантів у чіткі послідовні фонеми.

Друга ланка складається з акустичного сприймання і слухо-мов-

леннєвої пам’яті, яка забезпечує сприйняття певного обсягу інфор-

мації й утримання її в оперативній пам’яті.

Третьою ланкою психолінгвістичного рівня є актуалізація обра-

зів-уявлень графеми. Виділені фонеми переводяться із зорової гра-

фічної схеми у відповідну літеру, після чого відбувається актуаліза-

ція моторного образу літери (четверта ланка) та її перекодування 

в серію тонких рухів руки. Заключна ланка передбачає написання 

букв, слів, фраз.

У дошкільний період у процесі оволодіння усним мовленням фор-

муються практичні знання про звуковий і морфологічний склад сло-

ва, які при долучені дитини до оволодіння грамотою та правописом 

сприяють їх усвідомленню та засвоєнню [5; 6]. Отже, як практичні 

передумови грамотного письма виступають чіткість та констант-

ність уявлень про звуковий та морфологічний склад слова, уміння 

виділяти фонеми із різних сполучень, розрізнення споріднених фо-

нем у слові, оволодіння морфологічним аналізом слова, засвоєння 

граматичних норм мови (розвиток «відчуття мови») тощо.

У численних психологічних дослідженнях підкреслюється той 

факт, що старший дошкільний вік є сенситивним періодом для роз-
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витку творчої уяви. Здатність до фантазії допоможе дошкільникам з 

мовленнєвою патологією ефективно опановувати способи і засоби 

навчання мови. У кожної дитини формується творча позиція до ви-

конання, у подальшому, навчальних завдань: орфографічних, гра-

матико-лінгвістичних та ін. Слід розвивати допитливість, спосте-

режливість, уяву як передумови орфографічно грамотного письма 

з опорою на використання всіх аналізаторних систем.

Третій рівень — психофізіологічній. Він забезпечує реалізацію 

всіх зазначених вище операцій та дій. Так, процес звукорозрізнен-

ня забезпечується спільною роботою мовно-рухового и акустично 

аналізаторів. Сприймання акустичних мовленнєвих сигналів від-

бувається за рахунок роботи акустичного аналізатору (і, можливо, 

спільно з кінетичним). Перекодування з одного психічного процесу 

на інший (зі звуку на букву) здійснюється завдяки спільній роботі 

акустичного, зорового і кінестетичного аналізаторів, які підпорядко-

вуються скронево-тім’яно-потиличній ділянці мозку. Переведення 

оптичного образу в руховий та написання букв здійснюється в ре-

зультаті складної спільної роботи зорового і рухового аналізаторів.

Одним із чинників готовності дитини до шкільного навчання є 

оволодіння фонетично і граматично правильним мовленням. В умо-

вах неповноцінного функціонування мовленнєвого апарату та ле-

ксико-граматичного недорозвитку, а також психофункціональних 

нашарувань, дошкільники з порушенням мовленнєвого розвитку 

лишаються не готовими до оволодіння писемним мовленням.

У зазначеної категорії дітей спостерігається своєрідність перебі-

гу розумової діяльності, яка виражається в порушенні таких опера-

цій, як аналіз, синтез, невміння виділяти суттєві ознаки предметів і 

робити узагальнення та низький рівень розвитку абстрактного ми-

слення.

Старші дошкільники з мовленнєвою патологією виділяють в зо-

браженні майже вдвічі менше ознак, ніж їх однолітки з нормаль-

ним мовленнєвим розвитком. Діяльність дітей під час аналізу ознак 

відбувається хаотично, без плану. Подібна картина виявляється і 

при вивченні процесу узагальнення. Уміння подумки порівнювати 

предмети чи явища і виділяти в них загальні ознаки є однією з істот-

них умов оволодіння поняттями в процесі навчання. Недостатній 

рівень сформованості операції узагальнення, що проявляється при 

виконанні завдань на угрупування предметів за родовою і видовою 

приналежністю, призводить до значних труднощів у період опану-

вання грамотного письма.

Поряд з вищезазначеними передумовами успішність опануван-

ня писемного мовлення залежить від стану сформованості таких 
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психічних функцій і процесів, як: мислення, уява, увага, пам’ять 

тощо. Вивчення рівня сформованості зазначених процесів свідчить, 

що старшим дошкільникам з мовленнєвим недорозвитком прита-

манна недостатня гнучкість мислення, схильність до стереотипних, 

шаблонних способів вирішення завдання, що призводить до недо-

статнього оволодіння операцією абстрагування. Більшість дошкіль-

ників до початку шкільного навчання вже досить добре володіють 

елементарними формами класифікації. Однак, операція поєднання 

двох і більше ознак викликає у них значні труднощі.

Успішне оволодіння писемним мовленням залежить від рівня 

сформованості когнітивних і сенсорних процесів, до яких відно-

ситься увага, яка у старших дошкільників із порушенням мовлення 

характеризується недостатньою сконцентрованістю на об’єкті, по-

рушеною стійкістю (швидко фіксується і швидко переключається). 

Такі діти здатні до засвоєння тільки малого обсягу інформації.

Діти з пасивною увагою повільно зосереджуються і також по-

вільно переключаються на іншу роботу, вони схильні до стереоти-

пних дій. Зниження здатності розподіляти і концентрувати увагу 

особливо проявляється в умовах, коли виконання завдання відбу-

вається за наявності одночасно діючих багатьох подразників, що 

мають для цих дітей значне смислове та емоційне наповнення. Од-

ночасна дія декількох сторонніх подразників у період шкільного на-

вчання спричинить значне уповільнення темпу виконання учбової 

діяльності і збільшить кількість помилок.

Іншим чинником готовності старших дошкільників до шкільного 

навчання є пам’ять. Порушений мовленнєвий розвиток негативно 

впливає на всі види пам’яті: запам’ятовування (мимовільне і довіль-

не, короткочасне і довготривале), обсяг, міцність та продуктивність 

мимовільного запам’ятовування (показники яких виявляються зни-

женими порівняно з дітьми того ж віку з нормальним мовленнєвим 

розвитком). Між тим, довільна пам’ять виступає як особлива форма 

діяльності, без достатнього рівня розвитку якої неможливе повно-

цінне оволодіння писемним мовленням, оскільки навчальний про-

цес спирається переважно на цю форму пам’яті.

Висока цілеспрямованість запам’ятовування є необхідною умо-

вою опанування писемним мовленням. Через недостатню стійкість 

уваги, діти з порушеним мовленнєвим розвитком часто відволіка-

ються, що неминуче знижує ефективність запам’ятовування, в ос-

нові якого лежить уміння контролювати себе в ході заучування та 

диференціації відтвореного матеріалу від не відтвореного. На успі-

шність запам’ятовування певним чином впливає форма пред’явлен-

ня (наочна чи словесна) матеріалу, який слід запам’ятати. У дітей 
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з мовленнєвою патологією розвиток наочної пам’яті набагато пере-

важає словесну, проте головний акцент на цей вид пам’яті робити 

недоцільно, бо інакше загальмується розвиток вербальної пам’яті, 

яка в перспективі повинна відігравати основну роль.

Недостатній розвиток мовнорухового та мовнослухового аналі-

заторів проявляється недостатньою сформованістю фонематично-

го сприймання, швидкість якого помітно знижується відносно тієї, 

яка вважається нормальною для цього віку дітей.

Недоліки слухового сприймання призводять до поганого розріз-

нення опозиційних звуків (глухих — дзвінких, твердих — м’яких), 

труднощів у процесі виконання операцій фонематичного аналізу 

(виділенню звуку на фоні слова та зі складу слова, встановлення по-

слідовності звуків у словах як простої, так і складної складової стру-

ктури, кількості звуків у слові, диференціації звуків тощо) та упо-

вільненого оволодіння навичками читання і письма. Все це в свою 

чергу перешкоджатиме процесу навчання і негативно впливатиме 

на формування особистості дитини.

Недоліки просторового сприйняття, що обумовлені мовленнє-

вим недорозвитком (наприклад, розташування окремих елементів 

у складному зображенні) також спричиняють багато труднощів. 

Просторове сприймання формується в процесі складної взаємодії 

зорового, рухового і тактильного аналізаторів. Ця взаємодія у дітей 

з мовленнєвою патологією складається у більш повільному темпі і 

довгий час виявляється недостатньо сформованою, що ускладнює 

процес навчання читанню та письму, де уміння орієнтуватися у роз-

ташуванні мовних одиниць відіграє важливу роль.

Таким чином, для актуалізації літеральних асоціацій, що забез-

печують успішність формування готовності до оволодіння навич-

ками писемного мовлення, необхідне повноцінне функціонування 

усіх відділів нервової системи (центрального та периферійного) і 

провідних шляхів аналізаторних систем, що складають психофізіо-

логічну основу зазначеного процесу.

Писемне мовлення є для дитини новою знаковою системою. Тру-

днощі у її засвоєнні обумовлені складністю структурної організації 

процесів читання і письма, а також високими вимогами до рівня 

сформованості різних розумових операцій, сенсомоторного розви-

тку, мовних функцій. Складність і різноманіття структури дефекту 

у дітей з порушенням мовленнєвого розвитку обмежує спонтанне 

формування передумов писемного мовлення (читання та письма).

Таким чином, стає зрозуміло, що труднощі, з якими стикають-

ся старші дошкільники у період шкільного навчання, обумовлені 

не тільки мовленнєвим недорозвитком, а й недостатнім рівнем роз-
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витку психічних функцій і операцій, що беруть участь у формуван-

ні писемно-мовленнєвої діяльності.

Корекційне навчання і виховання старших дошкільників з мов-

леннєвою патологією передбачає як подолання мовленнєвих пору-

шень, так і розвиток психологічних функцій та операцій з мовними 

одиницями, що забезпечують формування передумов писемного 

мовлення. Сутність логопедичної роботи полягає в наступних на-

прямках:

корекція недоліків звуковимови;

розвиток фонематичних процесів (розпізнавання мовленнє-

вих звуків; розрізнення висоти, сили, тембру та темпу голосу 

на матеріалі звуків, слів і фраз; вміння чути і розрізняти слова 

близькі за звучанням, диференціювати фонеми (звуки) рід-

ної мови та ін.);

розвиток навичок звукового аналізу та синтезу (розрізнен-

ня будь-яких звуків мови (голосних і приголосних, дзвінких 

й глухих, твердих і м’яких), виділення звуку зі складу слова; 

об’єднання звуків в склади, склади — в слова, слова — в ре-

чення; визначення послідовності та кількості звуків у слові, 

складі);

розвиток і збагачення словникового запасу, вміння орієнту-

ватися в родових і видових відносинах предметів (цукерниця 

— це посуд, в якому знаходиться цукор; овочі ріже овочеріз-

ка тощо); правильно відносити одиничні предмети до тієї чи 

іншої групи предметів (диван — меблі, фіалка — кімнатна ро-

слина, слюсар — професія тощо); вміння давати визначення 

предмету через родову назву і видове поняття;

розвиток практичних граматичних навичок: словотвору, уз-

годження прикметників, числівників з іменниками; вміння 

правильно вживати в мовленні прості і складні прийменники, 

утворювати і вживати дієслова з різними префіксами тощо;

розвиток зв’язного мовлення (вміння складати розпові-

ді про предмет, по картинці, за серією картинок, розповіді 

з власного досвіду та ін.);

розвиток почуття ритму і зорово-просторової орієнтації 

(у схемі власного тіла, в навколишній дійсності, на аркуші па-

перу);

розвиток загальної та дрібної моторики, координації мовлен-

ня з рухом, пальчикової гімнастики; розвиток графо-мотор-

них навичок і вмінь;

розвиток орфографічної пильності.

•

•

•

•

•

•

•

•

•
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Все вищевикладене свідчить, що успішне формування передумов 

писемного мовлення залежить від рівня сформованості когнітивних 

та сенсорних процесів, а також від якості мовленнєвого розвитку 

дитини. Першим важливим етапом опанування будь-якою діяльніс-

тю є готовність дитини до засвоєння нових способів роботи і нових 

знань. Тому недостатня сформованість мовлення і вторинне нашару-

вання недостатньо розвинутих психічних функцій призводить до по-

рушення правильної взаємодії компонентів мовленнєвої діяльності. 

З позицій фізіології та психофізіології основу писемного мовлення 

як функціональної системи складає скоординована робота чотирьох 

аналізаторів (мовнорухового, мовнослухового, зорового та кінесте-

тичного), збереженість яких є обов’язковою умовою для можливості 

цілеспрямованого розвитку грамотного письма та читання.
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ОСОБИСТІСНО-ОРІЄНТОВАНЕ НАВЧАННЯ ДІТЕЙ 

З ПОРУШЕННЯМИ МОВЛЕННЯ

Стаття присвячена проблематиці особистісного розвитку осіб з особ-
ливими освітніми потребами, зокрема дітей з порушеннями мовленнєвого 
розвитку. Нагальними питаннями цієї проблематики є удосконалення змі-
сту освіти дітей з тяжкими вадами мовлення дошкільного та шкільного 
віку з позицій психолінгвістичного підходу. В умовах модернізації системи 
корекційного навчання вирішення питань проектування навчально-вихов-
ного процесу та шляхи його реалізації залишаються надзвичайно актуаль-
ними.

Ключові слова: особистісно-орієнтоване навчання, діти з особливими 
освітніми проблемами, корекційне навчання, технологічне забезпечення.
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ЛИЧНОСТНО-ОРИЕНТИРОВАННОЕ ОБУЧЕНИЕ ДЕТЕЙ 

С НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ

Статья посвящена проблематике личностного развития детей с осо-
бенными образовательными потребностями, в частности с речевыми на-
рушениями. Острым вопросом этой проблематики является усовершенст-
вование содержания обучения детей с тяжелыми нарушениями речи до-
школьного и школьного возраста с позиций психолингвистического подхо-
да. В условиях модернизации системы коррекционного обучения решение 
вопросов проектирования учебно-воспитательного процесса и пути его 
реализации остаются чрезвычайно актуальными.


