
недорозвинення  мовлення  та  його описових  (як  якісних  так  і  кількісних)  характеристик,
важливість  з’ясування  як  загальних,  так  і  специфічних  закономірностей  мовленнєвого
розвитку,  стану  мовленнєвої  системи  в  цілому.  Обґрунтування  ступенів  системного
недорозвинення мовлення буде актуальним,  на нашу думку, не  тільки під час визначення
порушень мовлення при розумовій відсталості, але й при інших порушеннях психофізичного
розвитку.
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Голуб Н. М.

ВИКОРИСТАННЯ НАОЧНОСТІ В ЛОГОКОРЕКЦІЙНІЙ РОБОТІ З МОЛОДШИМИ
ШКОЛЯРАМИ ІЗ ЗНМ ТА ПОРУШЕННЯМИ ПИСЕМНОГО МОВЛЕННЯ
У статті розглянуто особливості використання наочних методів і прийомів у роботі з

учнями  із  ЗНМ  та  порушеннями  писемного  мовлення.  Застосування  наочності  сприяє
актуалізації  наявних  у  дітей  знань,  уявлень,  їх  розширенню  та  поглибленню;  активізує
пізнавальну  діяльність  учнів  шляхом унаочнення  певних  закономірностей  або  протиріч  у
поданій  інформації.  Використання  наочності  допомагає  учням  дотримуватися  певного
алгоритму здійснення розумових і  практичних дій,  а  при утрудненнях дітей в опануванні
інформацією  наочність  може  виступати  засобом  надання  їм  педагогічної  допомоги.
Застосування наочності у корекційно-розвивальній роботі має сполучатися з використанням
словесних, практичних методів і прийомів. 

Ключові слова: загальне недорозвинення мовлення, порушення писемного мовлення,
молодші школярі, наочність.  

Голуб Н. М. 
ИСПОЛЬЗОВАНИЕ НАГЛЯДНОСТИ В ЛОГОКОРРЕКЦИОННОЙ РАБОТЕ С

МЛАДШИМИ ШКОЛЬНИКАМИ С ОНР И НАРУШЕНИЯМИ ПИСЬМЕННОЙ РЕЧИ.
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В статье  рассмотрены особенности использования наглядных методов и приёмов в
работе  с  учащимися  с  ОНР  и  нарушениями  письменной  речи.  Применение  наглядности
способствует актуализации имеющихся у детей знаний,  представлений,  их расширению и
углублению; активизирует познавательную деятельность учащихся, акцентируя их внимание
на  выделении  характерных  закономерностей  или  противоречий  в  предъявленной
информации.  Использование  наглядности  позволяет  ученикам  придерживаться
определенного  алгоритма  осуществления  умственных  и  практических  действий,  а  при
затруднениях  детей  в  овладении  информацией  наглядность  может  выступать  средством
оказания  им  педагогической  помощи.  Применение  наглядности  в  коррекционно-
развивающей работе должно сочетаться с использованием словесных, практических методов
и приёмов.  

Ключевые слова: общее недоразвитие речи,  нарушения письменной речи, младшие
школьники, наглядность.

Nataiia Golub 
USE OF VISUAL METHODS IN SPEECH CORRECTION OF PRIMARY

SCHOOLCHILDREN WITH GENERAL UNDERDEVELOPED SPEECH AND
DISORDERS OF READING AND WRITING

The article discusses the features of the application of visual methods and techniques in the
system of educational and correctional-development work with primary schoolchildren with general
underdeveloped  speech  (GUS).  Children  with  GUS have  disorders  of  reading  and  writing
formation.  Violations  of  written  speech  is   associated  with  disorders  of  oral  speech,  partial
deficiency  in  children  of  gnostic,  mnemonic,  mental  functions,  combined  with  impaired
motivational and emotional-volitional sphere.

Pupils should be taught to work with visual aids and follow certain algorithm of actions
while  apprehending  objects,  phenomena  and  events.  Working  with  visual  methods,  one  should
gradually pass over from natural and figurative to graphic and symbolic aids. 

The article reveals specific features of using visual methods during fulfillment of correcting
and developing tasks by pupils with writing disorders. 

Use of visual methods promotes actualization of children’s knowledge and notions, their
broadening and intensification; activization of pupil’s cognitive activity by means visualization of
certain regularities or contradictions in the information provided. Use of visual methods assists to
create certain algorithm of studying activity, educates the aesthetic sensibility and sensitivity to art
in children. 

If children suffer difficulties in mastering school curriculum, visual methods may provide
them a kind of pedagogical aid, perform the role of reference or “hint”, serve as a visual basis for
speaking, mental and practical actions. 

Use of visual methods should be combined with applying verbal and practical methods.
Appropriate use of these methods and their rational combination in educational and correctional-
development work should contribute to the development of pupils with  GUS reading and writing
skills,  to  the prevention and elimination of the violations of the written speech,  as well  as  the
development of psychic functions, creativity and positive traits.

The  article  contains  the  examples  of  the  use  of  visual  methods  and  techniques in
correctional-development work with primary schoolchildren with GUS and disorders of reading and
writing formation.

Keywords: general  underdeveloped  speech;  disorders  of  reading  and  writing, primary
schoolchildren, visual methods.

Постановка  проблеми. Внаслідок  зростання  серед  дитячого  населення  кількості
випадків  перинатальної та ранньої постнатальної  патології  ЦНС збільшується чисельність
дітей із  мовленнєвими порушеннями,  зокрема загальним недорозвиненням мовлення.  При
ЗНМ  у  молодших  школярів  спостерігаються  значні  труднощі  в  оволодінні  програмовим
матеріалом з рідної мови, часто виникають порушення писемного мовлення (О. Гопіченко,
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Е. Данілавічютє,  Л. Єфіменкова,  О. Корнєв,  Р. Лалаєва,  Р. Левіна,  О. Мастюкова,
І. Прищепова,  М. Русецька,  О. Російська,  І. Садовнікова,  Є. Соботович,  В. Тарасун,
Н. Чередніченко,  Г. Чиркіна,  М. Шеремет  та  ін.).  Найважливішою  умовою  підвищення
ефективності  логопедичної  допомоги  дітям  із  ЗНМ  виступає  науково  обґрунтоване
дидактичне  проектування  змісту,  методів  і  прийомів  корекції  в  них  недоліків  усного  і
писемного мовлення. 

Аналіз  актуальних  досліджень. Молодші  школярі  із  ЗНМ  є  категорією  учнів  із
високим ризиком виникнення порушень писемного мовлення. Першою чергою, це пов’язано
з  недоліками  фонетико-фонематичної,  лексико-граматичної  сторін  усного  мовлення,
недорозвиненням зв’язного мовлення (Л. Бартєнєва,  Е. Данілавічютє,  Р. Лалаєва,  Р. Левіна,
Н. Пахомова,  Н. Савінова,  Н. Серебрякова,  Є. Соботович,  Л. Трофименко, Т. Туманова,
Т. Філічева,  Г. Чиркіна,  М. Шеремет  та  ін.).  По-друге,  у  дітей  із  ЗНМ  часто  виявляється
недорозвинення різних видів гнозису, праксису,  пам’яті, мислення, відхиляється від норми
розвиток  мотиваційної,  емоційно-вольової  сфер   (Л. Андрусишина,  Г. Каше,  В. Ковшиков,
О. Корнєв, І. Мартиненко, І. Марченко, О. Мастюкова, Є. Соботович, В. Тарасун, О. Усанова,
Т. Фотєкова,  С. Шаховська,  В. Юртайкін,  А. Ястребова  та ін.).  Недорозвинення  усного
мовлення та недостатній розвиток ряду невербальних функцій обумовлюють виникнення в
учнів дислексії, дисграфії, дизорфографії  (Т. Ахутіна, Г. Блінова,  Е. Данілавічютє,  В. Ільяна,
О. Іншакова,  Р. Лалаєва,  Р. Левіна,  І. Марченко,  Л. Парамонова,  Т. Пічугіна,  В. Тарасун,
Н. Чередніченко, М. Шеремет та ін.).

Корекційно-розвивальна  робота  з  дітьми  із  ЗНМ  полягає  в  активізації  механізмів
відновлення  неповноцінних  функцій,  усуненні  недоліків  усного  і  писемного  мовлення,
цілеспрямованому розвитку в них тих психічних процесів, що забезпечують більш успішне
формування  писемного  мовлення  (Т. Ахутіна,  Л. Бартєнєва,  А. Винокур,  Е. Данілавічютє,
О. Корнєв,  Р. Лалаєва,  Р. Левіна,  Є. Соботович,  Л. Спірова,  В. Тарасун,  Т. Філічева,
Н. Чередніченко,  Г. Чиркіна,  М. Шеремет та  ін.).  Задля розв’язання перелічених завдань у
теорії та практиці логопедії здійснюється пошук шляхів оптимізації корекційно-розвивальної
роботи  із  застосуванням  дидактичних  засобів,  зокрема  наочності  (Е. Данілавічютє,
Л. Єфіменкова,  Г. Каше,  К. Комаров,  І. Марченко,  Л. Парамонова,  І. Прищепова,
І. Садовнікова, В. Тарасун та ін.).  

Мета  статті полягає  у  визначенні  особливостей  застосування  наочності  у
логопедичній роботі з молодшими школярами із ЗНМ та порушеннями писемного мовлення.

Методами  дослідження є  аналіз  науково-методичної  літератури,  вивчення  досвіду
проведення корекційної роботи з дітьми із ЗНМ та порушеннями писемного мовлення.

Виклад  основного  матеріалу.  У  молодших  школярів  із  ЗНМ  відмічається
недорозвинення  як  вербальних,  так  і  невербальних  функцій,  а  у  писемно-мовленнєвій
діяльності спостерігаються численні і стійкі помилки різного генезу та характеру. 

Зважаючи  на  системний  характер  порушень  у  дітей  із  ЗНМ  усного  та  писемного
мовлення,  виражені  труднощі  в  опануванні  навчальною  програмою,  у  корекційно-
розвивальній роботі з ними необхідно оптимізовувати використання дидактичних ресурсів,
зокрема наочних методів і прийомів. 

По-перше, слід підкреслити те, що у навчальному, корекційно-розвивальному процесі
наочні методи і прийоми мають бути нерозривно пов’язаними із словесними, практичними,
тісно  з  ними  перетинатися.  Як  зазначає  В. Бондар  [1,  с.  82],  «коли  носієм  інформації  є
наочність  натуральна  чи  умовна,  динамічна  чи  статична,  її  зміст,  структура,  функції
вивчаються за допомогою ілюстрацій, демонстрації пристроїв і приладів, спостереження, які
поєднуються з поясненням, розповіддю, роботою з книгою тощо».  

По-друге,  застосування  наочності  у  роботі  з  учнями  має  враховувати  їхні
психофізіологічні та індивідуальні особливості.

Стосовно  застосування  наочності  у  роботі  з  молодшими  школярами  із  ЗНМ  та
порушеннями писемного мовлення відмітимо таке:

- оскільки в учнів є труднощі сприймання словесного матеріалу, то одним із шляхів
компенсації  недостатності  імпресивної  сторони мовлення виступає  можливість організації
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образного сприймання інформації за допомогою наочності й опори на зоровий, тактильний,
рухово-кінестетичний та  інші  аналізатори  за  умови раціонального сполучення  словесних,
наочних і практичних методів і прийомів корекційно-розвивального впливу;

- наочність, що використовується у корекційно-розвивальній роботі, має реалістично
відображати оточуючий світ, формувати в учнів адекватні образи об’єктів, збагачувати їхній
предметний зміст, а на цій підставі сприяти розвитку перцептивно-когнітивних операцій та
дій школярів, збагачувати їхню чуттєву сферу, знання та уявлення про навколишнє;

- дітей необхідно навчати працювати з наочністю, дотримуючись певного алгоритму
дій при сприйманні предметів,  явищ, подій;  нерухомих і  рухомих об’єктів;  істот, неістот;
таблиць, схем, моделей; елементів знакових систем при вивченні мови;

-  робота  з  наочністю  має  сприяти  корекції  та  розвитку  трьох  рівнів  психічного
відображення:  сенсорно-перцептивного,  вербально-логічного,  рівня  уявлень  у  їх  тісній
єдності і взаємозв’язку;

-  корекція  та  розвиток гностичних  функцій  має  відбуватися  на  основі  формування
основних  якостей  сприймання  (предметності,  вибірковості,  цілісності,  детальності,
апперцепції,  антиципації,  константності,  узагальненості),  а  сприймання  формуватися  як
довільний процес (цілеспрямований, осмислений);

- значна увага має приділятися навчанню дітей виділенню окремих ознак предметів,
явищ, подій; розподіленню всіх ознак об’єкту на головні й другорядні, активному пошуку
суттєвих ознак, виявленню схожого і відмінного в об’єктах при їх порівнянні, інтегруванню
сприйнятих ознак у цілісний образ;

- у певних випадках необхідно попереджати феномен зростання слова з предметом,
його дією або якістю – слова мають використовуватися як знаки, що безпосередньо пов’язані,
але не дорівнюють матеріальним носіям певних лексичних значень. Отже, процес сприйняття
наочних  посібників  має  бути  правильно  організованим,  керованим  з  боку  педагога,  а  у
випадках роботи з конкретними словами має відбуватися диференціація слова-позначення й
того,  що цим словом позначається.  Правильний зв’язок акустичного та  графічного образу
слова з його змістом, який ми можемо формувати за допомогою наочності, сприяє утворенню
функціональних структур семантичного рівня, різноманітних зв’язків між словами, а на цій
підставі  – селективно організованої мовленнєвої системи. Слід звернути увагу на два таких
аспекти. По-перше, у міру накопичення (кумуляції)  значень слів відбувається виділення у
всіх  фразеологічно  (контекстуально)  зумовлених  варіантах  інваріантного  смислу,  який  і
визначає те або інше словесне поняття [3, с. 8]. По-друге, лише при наявності достатнього
сенсорно-практичного  досвіду  та  утвореного  на  його  основі  певного  кола  понять  стає
можливим утворення більш складних понять шляхом розумової діяльності індивіда [4, с. 19];

- робота з наочними посібниками має забезпечуватися омовленням всіх виконуваних
когнітивних і практичних дій, їхнього алгоритму і результатів.

Використання наочності у логокорекційній роботі з учнями із ЗНМ та порушеннями
писемного мовлення має реалізовувати завдання: 

-  актуалізації  наявних  у  дітей  знань,  уявлень,  їх  розширення  та  поглиблення,
закріплення певних умінь і навичок;

-  активізації  пізнавальної  діяльності  учнів  шляхом  унаочнення  певних
закономірностей або протиріч у поданій інформації;

- впорядкування виконуваних учнями дій, визначення алгоритму їх здійснення;
- унаочнення умовиводів учнів, результатів їхньої роботи;
- розвитку в учнів естетичних почуттів, художнього смаку. 
Логопедичну роботу з дітьми із ЗНМ та порушеннями писемного мовлення доцільно

здійснювати  у  межах  певних  лексичних  тем,  що  розширює  можливості  використання
наочності:  

-  спираючись  на  певну  лексичну  тему, доцільно  формувати  більш  складні  форми
гнозису  та  аналітико-синтетичної  діяльності  при  сприйманні  силуетних,  контурних,
зашумлених  малюнків,  незавершених  малюнків,  накладанні  контурних  зображень
предметних малюнків один на інший;
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- при сприйманні дітьми «ускладнених» зображень вчити їх спиратися на перцептивну
смислову здогадку – а саме, на те, що їм відомо, або на тему, з якою пов’язані пред’явлені
малюнки;

- при опрацюванні певної теми слід використовувати можливості ускладнення роботи
з  наочними  посібниками:  переходити  від  застосування  натуральних  і  зображувальних
наочних посібників до використання графічних та символічних наочних посібників (певна
лексична тема під час логопедичної роботи створює той контекст, який полегшує розуміння
змістовної  сторони  і  виділення  тих  важливих  інформативних  ознак,  що  можуть  бути
відображені в більш узагальненому вигляді в таблиці, на схемі та ін.);

- робота з наочністю в межах певної лексичної теми дозволяє виділяти й закріплювати
різноманітні смислові, логіко-граматичні та інші зв’язки між одиницями мови та мовлення,
що сприяє формуванню аналітико-синтетичних структур,  і  в  цілому, покращує  результати
опанування дітьми мовними засобами в усному й писемному мовленні. 

З  урахуванням  психофізіологічних  особливостей  дітей  (зниженої  працездатності,
швидкого  виникнення  втомлення  під  час  навчально-виховної  та  корекційно-розвивальної
роботи) необхідно дотримуватись таких положень: 

- використання наочності має бути дидактично обґрунтованим і доцільним. З метою
підвищення пізнавальної активності учнів  використання наочності в певних випадках може
бути  пов’язане  з  фактором  «новизни»,  з  притяганням  уваги  дітей  до  «яскравого»,
«незвичного», що включає механізм орієнтувального рефлексу «що таке?» (за І. Павловим).
Однак  при  цьому  використання  наочних  посібників  має  зосереджувати  увагу  учнів  на
суттєвому і не відволікати на другорядні деталі; 

-  час роботи з наочністю має бути виваженим і контрольованим з боку педагога,  а
обсяг наочного матеріалу дозованим.

Слід  підкреслити,  що  у  логопедичній  роботі  з  дітьми  із  ЗНМ  наочність  може
використовуватися як вид  педагогічної допомоги, виконувати роль «орієнтира», «підказки»,
опори для здійснення мовленнєвих, розумових дій. 

Отже, у роботі з молодшими школярами із ЗНМ та порушеннями писемного мовлення
наочні  методи  і  прийоми  мають  сприяти  активізації  функціональних  зв’язків  між
гностичними,  мнестичними,  мисленнєвими,  мовленнєвими  процесами,  вихованню
позитивних емоційно-вольових якостей особистості учня.

Розглянемо  приклади  використання  корекційно-розвивальних  завдань  із
застосуванням  наочності  у  роботі  з  молодшими  школярами  із  ЗНМ  та  порушеннями
писемного мовлення (завдання пропонувалися учням 4-х класів спеціальних шкіл-інтернатів
для дітей із ТПМ).

Завдання 1. 1) Відновити ті слова, у яких загублені букви (всі слова належать до теми
«Рослини»).

Кл...н, б...з...к, с...сн..., т...р...н, кр...к...с, р...м...шк..., л...щ...н..., ...л...нк..., гл...д...ол...с
(клен, бузок, сосна, терен, крокус, ромашка, ліщина, ялинка, гладіолус).

2) Назви дерев, кущів, квітів записати в таку табличку:
Дерева Кущі Квіти

3) Аналіз виконаної роботи.
У завданні № 1 діти відновлюють слова, вставляючи в них пропущені букви (основні

задачі  логопедичної  роботи:  формування  навичок  звуко-буквеного  аналізу  та  синтезу,
розвиток  лексико-семантичної  складової  мовлення).  При  виконанні  завдання  учні  мають
орієнтуватися на приналежність слів до певного семантичного поля – «Рослинний світ...», але
ж за наявності утруднень діти можуть спиратися і на предметні малюнки, які логопед у разі
потреби виставляє на набірному полотнищі. У другій частині завдання діти мають визначити,
які з перелічених рослин відносяться до дерев, кущів, квітів (якщо у першій частині завдання
предметні малюнки можуть використовуватися з метою надання педагогічної допомоги задля
актуалізації слів і відновлення їхньої буквеної структури, то у другій частині вони виконують
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іншу  задачу:  сприяють  актуалізації  знань  про  рослини,  слугують  наочною  опорою  для
визначення того, до якої групи слід віднести кожну з рослин – до дерев, кущів або квітів). 

На  заняттях  з  учнями  із  ЗНМ  та  порушеннями  писемного  мовлення  різні  види
наочності  доцільно  використовувати  у  поєднанні  з  ТЗН  (технічні  засоби  та  спеціальне
діагностичне  та  навчальне  обладнання:  діктофон,  діапроектор,  комп’ютери  з  відповідним
комп’ютерним забезпеченням, телевізор, відеомагнітофон та ін.). 

У логопедичній роботі з дітьми із ЗНМ та порушеннями писемного мовлення доцільно
ширше використовувати відео-записи, комп’ютерні презентації.  У сучасних умовах зручно
застосовувати  Інтернет-ресурси.  З  навчальною  метою  може  використовуватися  статична
зображувальна  наочність:  роздруковані  на  кольоровому  принтері  предметні  та  сюжетні
малюнки, репродукції картин відомих художників, фото та ін.; а також динамічна наочність –
відео-матеріали.  

Використання відеоматеріалів (з коротким показом – не більше 10 хвилин) зацікавлює
учнів,  сприяє  актуалізації  словника,  знань,  уявлень  учнів  за  певною  темою,  що,  своєю
чергою, має допомогти їм під час виконання письмового завдання. 

Розглянемо це на прикладі завдання № 2.
Завдання 2. 1) Прочитати текст. Відновити ті слова, у яких загублені букви. 
         Комахи –  дуже маленькі  створіння.  Чи багато ви знаєте  про їхнє  життя?

М...т...л...ки  і  деякі  ж...к...  запилюють  рослини.  Бдж...л...  збирають  нектар  з  квіток  і
перетворюють  його  на  мед.  П...в...к...  тчуть  павутину.  Дуже  працьовитими  є  м...р...шки.
М...р...х...  може тягнути  на  собі  такий вантаж,  який у  кілька  разів  перевищує  вагу самої
комахи. 

         М...х... та к...м...р... є набридливими, а от ск...рп...он... та кл...щ... можуть бути ще
й дуже небезпечними. 

         Але всі комахи, яких створила природа, для чогось потрібні! 
2. Перевірка виконаної роботи. Звернути увагу на закінчення відновлених слів (форму

однини або множини іменника-підмета можна визначити за числом дієслова-присудка).  
У завданні № 2 діти опрацьовують текст про комах (основними задачами логопедичної

роботи  є  формування  навичок  звуко-буквеного  аналізу  та  синтезу,  розвиток  граматичної
складової  мовлення).  Попереднє  використання  відеоматеріалів  має  налаштувати  учнів  на
виконання письмового завдання, у якому діти відновлюватимуть буквену структуру слів, що
називають  комах:  метеликів,  жуків,  бджіл,  павуків,  мурашок  (мурах),  мух,  комарів,
скорпіонів, кліщів. Перегляд учнями відео сприяє активізації їхньої пізнавальної діяльності,
забезпечує  пропедевтику наступної  роботи,  оскільки діти під час відновлення слів  мають
орієнтуватися на певну тему й відповідне семантичне поле. Актуалізація знань, уявлень за
означеною  темою  з  акцентуацією  уваги  на  особливостях  життя  тих  комах,  про  яких
йтиметься у тексті, сприяє більш успішному виконанню учнями письмового завдання.

У роботі з молодшими школярами із ЗНМ та порушеннями писемного мовлення треба
розширювати  діапазон  корекційно-розвивальних  завдань  із  використанням  графічних  і
символічних наочних засобів та опорою на прийом моделювання. 

Так, наприклад, при відображенні зв’язків між різними одиницями мови та мовлення
це  дозволяє  закріпити  уявлення  та  знання  дітей  про  слово,  звук,  склад,  речення,  текст;
швидше навчити учнів визначати кількість та послідовність слів у реченні,  виділяти межі
речень у тексті, головні та другорядні члени речення й ін.; закріпити правила оформлення
речення і написання слів та ін. 

Розглянемо це на прикладі завдання № 3.
Завдання № 3. 1) Прослухати речення, розглянути його схему. 
„Маленький Сергійко годує котика Мурчика.”

2) Спираючись на схему, самостійно записати речення у зошиті.
У  завданні  №  3  основними  задачами  логопедичної  роботи  є  формування  навичок

аналізу  речення  на  слова  і  синтезу  речення  зі  слів,  розвиток  орфографічної  складової
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мовлення. Дітям пропонується зіставити фразу, яку вони сприймають на слух, із наочною
моделлю прослуханого речення.  Увага учнів  привертається до того,  що на схемі є  знаки-
символи,  які  показують,  що  три  слова  мають  друкуватися  (писатися)  з  великої  літери.
Визначивши ці слова (“Маленький”, “Сергійко”, “Мурчика”), учні мають пояснити, чому їх
треба писати з великої літери. Проведена робота і опора під час написання речення на його
схему  мають  попередити  помилки  у  написанні  першого  слова  у  реченні  (воно  має
розпочинатися з великої літери), а також написанні тих слів, що позначають ім’я людини та
прізвисько тварини. 

У роботі  з  учнями із  ЗНМ та  порушеннями писемного мовлення доцільно ширше
використовувати таблиці, схеми, які унаочнюють орієнтовну основу дій, визначають певну
етапність (або окремий етап) у роботі, сприяють виділенню учнями певних мовних та інших
закономірностей. 

Розглянемо це  на  прикладі  завдань  № 4-5.  У завданнях використовується  графічна
наочність  і  прийоми  моделювання,  які  вже  розраховані  на  більш  високий  рівень
самостійності учнів при виконанні завдань і застосуванні наочності.

Завдання № 4. 1) Прочитати подані слова-іменники, визначити, на яке питання (хто?
чи що?) відповідає кожне зі слів. Записати слова в табличку.

          Хліб, квітникар, садівник, грибник, ліс, сад, хлібороб, квітник, гриб, лісник.
2. Аналіз виконаної роботи.

Хто? Що?
квітника

р
хліб

садівник гриб
грибник ліс
лісник сад

хлібороб квітни
к

3. Пояснення значення слів: «садівник», «грибник», «лісник», «квітникар», «хлібороб»
(при виникненні в дітей утруднень їм допомагає логопед).

4. Від яких слів утворене кожне з цих слів? («садівник» – ... («сад»), «грибник» – ...
(«гриб»),  «лісник»  –  ...  («ліс»),  «квітникар»  –  ...  («квітник»),  «хлібороб»  –  ...  («хліб»,
«робити»)).

У  завданні  № 4  основною задачею логопедичної  роботи  є  розвиток  граматичної  і
лексико-семантичної  складових  мовлення.  Використання  графічного  наочного  засобу  у
вигляді таблиці допомагає структурувати словесний матеріал, що полегшує його візуальне
сприйняття при подальшій роботі. Записавши слова в табличку при поділенні їх на назви
істот і неістот, дітям легше порівнювати пари спільнокореневих слів (одне є твірним, а друге
– похідним), визначати спосіб словотворення і відмінності у значеннях слів. 

Завдання № 5. 1) Прочитати прикметники в лівому стовпчику, знайти і з’єднати їх зі
схожими за значенням словами у правому стовпчику.

Весела            святкове
дотепний       крижаний
урочисте                   пахуча
льодяний                   радісна
запашна                    смішний 
2) Використати п’ять прикметників (за вибором учня) для складання словосполучень

за схемою:
прикметник  +
іменник

3) Аналіз виконаної роботи.
У  завданні  №  5  основною  задачею  логопедичної  роботи  є  розвиток  лексико-

семантичної  і  граматичної  складових.  У  даному  завданні  учні  мають  відшукати  слова-
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синоніми, відповідно до схеми скласти словосполучення. При утворенні словосполучень учні
мають зважати на те, до яких частин мови належать слова і у якій послідовності вживаються. 

Висновки  та  перспективи  подальших  наукових  розвідок. Таким  чином,
використання наочних методів і прийомів у логопедичній роботі з молодшими школярами із
ЗНМ та порушеннями писемного мовлення має бути нерозривно пов’язане із застосуванням
словесних,  практичних  методів  і  прийомів.  Під  час  розв’язання  учнями  корекційно-
розвивальних завдань доцільно ускладнювати види наочності. У певних ситуаціях наочність
має  використовуватися  як  вид  педагогічної  допомоги  тим дітям,  що  мають  утруднення  у
виконанні завдання. 

Зважаючи  на  те,  що  писемне  мовлення  в  учнів  із  ЗНМ  формується  із  значними
труднощами, а порушення писемно-мовленнєвої діяльності мають широкий спектр проявів,
система роботи  з  корекції  і  розвитку в  них  писемного мовлення має  нагальну потребу в
подальшому  пошуку  шляхів  і  засобів  вдосконалення  методів  і  прийомів  логопедичного
впливу, зокрема наочних
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Гребенюк  Т. М.

ВИВЧЕННЯ МОТИВІВ ЗДОБУТТЯ ВИЩОЇ ПЕДАГОГІЧНОЇ ОСВІТИ ОСОБАМИ З
ПОРУШЕННЯМИ ЗОРУ

Стаття  присвячена  проблемі  вивчення  мотивів  здобуття  вищої  педагогічної  освіти
особами  з  порушеннями  зору.  Наведено  результати  експериментального  дослідження
спрямованого  на  вивчення  мотивів  здобуття  вищої  педагогічної  освіти,  зокрема  професії
тифлопедагога,  особами  з  порушеннями  зору.  Встановлено,  що  отримання  вищої  освіти
даною категорією осіб пов’язано з  їхнім професійним  самовизначенням і  ґрунтується на
мотивації вибору. Основні мотиви: обізнаність з даною професією; допомога особам з таким
самим порушенням   та соціальна значимість професії. Подальше дослідження спрямоване на
розробку  методичних  рекомендацій  із  розвитку  мотиваційної  сфери  особистості  з
порушеннями зору.

Ключові  слова: вища освіта,  студенти з інвалідністю по зору, мотиви,  мотиваційна
сфера,  професійне самовизначення, тифлопедагог, життєві плани, профорієнтаційна робота.

Гребенюк Т. Н. 
ИЗУЧЕНИЕ МОТИВОВ ПОЛУЧЕНИЯ ВЫСШЕГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО

ОБРАЗОВАНИЯ ЛИЦАМИ С НАРУШЕНИЯМИ ЗРЕНИЯ
Статья посвящена проблеме изучения мотивов получения высшего педагогического

образования  лицами  с  нарушениями  зрения.  Приведены   результаты  экспериментального
исследования  направленного  на  изучение  мотивов  получения  высшего  педагогического
образования,  в  частности  профессии  тифлопедагога,  лицами  с  нарушениями  зрения.
Установлено,  что  получение  высшего  образования  данной  категорией  лиц  связано  с  их
профессиональным  самоопределением  и  основывается  на  мотивации  выбора.  Основные
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