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Yurzhenko V. V. 
NATURE SUITABLE SYNERGISTIC BASES OF FORMATION OF EDUCATIONAL CONTENT: 

FRACTALIZATION OF THE STRUCTURE OF INFORMATION RESOURCES 

The main components of the article are methodological views on nature suitable principles  
and an attempt to intensify the argumentation of phenomenon of reflection of nature suitable laws  
in other scientific fields, particularly, in educational science and methodology of its justification.  
This vision enables justification the necessity for the disclosure nature suitability  
of numerousstatements in science non-associated directly with natural science. In more details,  
the analogy between the laws in physics and materials science as well as methodological basis of didactic 
positions and psychological phenomena together with as well as the practice of implementation of their 
semantic basics in general educational activity named «Technology» and development of curriculum 
textbooks for this educational area are disclosed. 

An additional example confirming the idea running with a red line through the whole story, 
namely the movement in various fieldsof science, but with a parallel (similar) result further confirming 
the correctness and consistency of analytical computations is made. 

The proposed approach has found its practical application in formation of the meaningful 
educational field of educational standard in «Technology» area and in the constituent elements  
of the curriculum for 5–9 grades and textbooks on labor education from 5 to 9 grades under  
the authorship of A. Gedzik, D. Lebedev, V. Sidorenko, V. Yurzhenko. This confirms the correctness  
of the chosen principles of formation of the content and structure, and proves the possibility  
of translation of this approach into the formation of content and structure of other educational systems. 

Key words: methodology, fractalization, constructs, pedofractals, spins, antinomy of matter, 
structure, educational area «Technology», labor training. 

 
 

УДК 378.032 – 014.6         Войтко В. В.* 
УРАХУВАННЯ ПОРУШЕНОГО РОЗВИТКУ УЧНІВ  

В НАВЧАЛЬНО-ВИХОВНОМУ ПРОЦЕСІ 
 
У статті дається науковий аналіз феномену порушеного розвитку учнів у порівнянні  

з розвитком дітей в нормі, вирізняються суттєві характеристики феномену порушеного 
розвитку (дизонтогенезу). 

Автором аналізуються визначальні складові за різних підходів та наукових досліджень, 
наводяться переконання науковців, зіставляються різні за науковими обґрунтуваннями 
пояснення і назви, що фіксують різні думки, найсуттєвіші ознаки порушеного розвитку учнів 
порівняно з дітьми, які мають нормальний розвиток. Вирізняються суттєві характеристики 
порушеного розвитку, характеризуються зони порушеного розвитку та перспектива навчання 
та виховання учнів ускладнених категорій.  

Ключові слова: розвиток, норма, феномен, порушений розвиток, дизонтогенез. 
 
Кардинальні зміни в освіті та вихованні в Україні передбачають створення умов для 

гармонійного особистісного розвитку особистості, для реалізації соціокультурного  
й науково-технічного потенціалу в різних сферах її життєдіяльності. Державним 
стандартом визначаються оптимальний зміст та обсяг навчального навантаження  
для учнів з особливими освітніми потребами в поєднанні з відповідною корекційно-
розвитковою роботою. Саме особистісно орієнтований, компетентнісний  
і соціокультурний підходи покладено в основу Державного стандарту. 

Пріоритет розвитку особистості учнів з особливими освітніми потребами 
визначається в основних засадах особистісно орієнтованого навчання та виховання,  
що виявляються у створенні психолого-педагогічних комфортних умов навчально-
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виховного процесу, розвитку пізнавальних здібностей особистості, суб’єкт-суб’єктному 
(діалогічному) характері педагогічної взаємодії, набутті знань через особистий досвід 
суб’єкта навчання, задоволенні потреб реалізації інтелектуальних, культурних, творчих 
можливостей особистості.  

Погіршення соціально-економічної ситуації в країні останніми роками призвело  
до збільшення кількості дітей, у яких тою чи іншою мірою спостерігається невідповідність 
нормі розвитку. Серед них – діти з ослабленим здоров’ям, діти-сироти і діти,  
які залишилися без піклування батьків, діти з неповних сімей, з малозабезпечених сімей, 
діти з асоціальних сімей, педагогічно запущені та ін. 

Зазвичай невідповідність особистісного розвитку учнів віковій нормі розвитку  
є підґрунтям для непорозумінь як з учителями, так і з однолітками, відсутності мотивації 
до навчання, низького рівня пізнавальної активності загалом та ін.  

Мета статті – здійснити аналіз та узагальнення наукових підходів до тлумачення 
феномену порушеного розвитку, його основних чинників як основи організації 
навчально-виховного процесу. 

Дефіцит розуміння учителями учнів означеної категорії призводить до того,  
що в них домінуючими стають тривога, агресія, соціальна пасивність, страх, ворожість  
та ін. Працювати з такими учнями учасникам навчально-виховного процесу надзвичайно 
складно. Це – тривалий і важкий процес, адже змінити особистість дитини, яка вже має 
негативний життєвий досвід, негативну оцінку себе й довколишніх, яка часто перенесла 
різні види насильства, позбавлена батьківського тепла і ласки, відчула себе нікому  
не потрібною, дуже непросто.  

У «Державному стандарті базової і повної загальної середньої освіти» однією  
з вимог визначається особистісно зорієнтований підхід як «…спрямованість навчально-
виховного процесу на взаємодію і плідний розвиток особистості педагога та його учнів  
на основі рівності у спілкуванні та партнерства у навчанні». Саме особистісна 
орієнтованість навчально-виховного процесу, в основі якої лежить невідповідність 
особистісного розвитку віковій нормі, передбачає створення умов (максимальна 
індивідуалізація навчально-виховного процесу, створення умов для самонавчання  
і саморозвитку учнів, осмисленого визначення ними своїх можливостей і життєвих 
цінностей), за яких освітньо-виховний процес стає для такого учня особистісно значущим.  

Вирізняючи суттєві характеристики складових порушеного розвитку 
(дизонтогенезу), різні автори пропонують різноманітні пояснення і назви, що фіксують, 
на їх думку, найсуттєвіші його ознаки порівняно з нормальним розвитком. На сьогодні  
в педагогіці, психології та корекційній педагогіці широко використовуються такі поняття, 
як аномальний розвиток, ненормальний розвиток, недостатній розвиток, дефектний 
розвиток, порушений розвиток, ненормативний розвиток, обмежений розвиток, 
нестандартний розвиток, відставання в розвитку, недостатній розвиток, негармонійний 
розвиток, субнормальний розвиток, а також такі словосполучення, як «діти  
з обмеженими можливостями в розвитку», «діти з проблемами в розвитку», «діти  
з особливим розвитком», «діти з порушеннями розвитку». У таких прикладах хоча  
й фіксуються різні характеристики дизонтогенезу, але найчастіше вони не розкриваються 
у формі розгорнутого визначення [1; 2]. 

Термін «дизонтогенез» уперше використав Швальбе 1927 року. Цим поняттям  
він окреслив відхилення внутрішньоутробного формування структур організму від  
їх нормального розвитку. У подальшому термін «дизонтогенія» набув ширшого значення. 
Його почали використовувати для позначення різних форм порушень онтогенезу (від гр. 
ontos – «єство», genesis – «походження, процес розвитку індивідуального організму  
від народження до кінця життя») [1; 2]. 

Онтогенез – це розвиток спадкової основи організму у конкретних умовах 
зовнішнього середовища. Кожен організм проходить послідовні періоди розвитку. 
Розрізняють два основні періоди: зародковий (пренатальний) і післязародковий 
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(постнатальний). Обсяг генетичної інформації, закладеної в яйцеклітині, визначає 
подальший надзвичайно складний процес розвитку. Разом із тим увесь процес 
ембріонального розвитку є результатом взаємодії факторів впливу: генетичних,  
або ендогенних (внутрішніх), та екзогенних (зовнішніх) [1; 2]. 

Розвиток розглядається як складний процес, кожна наступна стадія якого включає 
в себе попередню, змінюючись при цьому. Кількісне накопичення змін забезпечує 
підґрунтя для якісних змін у психічному розвиткові особистості. 

Процес психічного розвитку цілісний, системний і динамічний, його специфіка 
визначається різними соціальними та біологічними чинниками. П. Трошин свого часу 
зауважував, що між нормальними і ненормальними дітьми немає різниці, ті й інші – діти, 
у них розвиток відбувається за одними й тими ж законами. Відмінність учений вбачає 
лише у способах розвитку. 

У дефектології тривалий час використовувався термін «аномалії розвитку»,  
а на сьогодні – в корекційній педагогіці та спеціальній психології ведеться пошук 
термінології стосовно дітей з різними недоліками в розвитку. Це поширені, але нечітко 
визначені терміни – наприклад, «діти групи ризику», «діти з особливими потребами», 
«діти зі специфічними освітніми проблемами» та ін. [4]. 

Від середини XIX ст. активізується вивчення онтогенетичного підходу в різних 
галузях науки. У середині XX ст. активізуються дослідження, за якими розкривалася 
сутність і пояснювалися загальні та специфічні закономірності розвитку як феномену, 
порушувалися проблеми його детермінації (причинності), витоків і рушійних сил, фаз 
розвитку, його рівнів (Б. Ананьєв, A. Брушлінський, Л. Виготський, О. Запорожець, 
О. Леонтьєв, О. Лурія, С. Рубінштейн та ін.).  

У дослідженнях Т. Власової, Д. Ельконіна, Л. Занкова, К. Лебединської, 
В. Лебединського, В. Лубовського, М. Певзнер, В. Синьова, І. Соловйова, Г. Сухарєвої  
та ін. спостерігається подальше вивчення фундаментальних понять про загальні  
та специфічні закономірності, дизонтогенезу, класифікаційні критерії й уявлення, 
специфіку динаміки розвитку дітей з різними варіантами відхилень у розвитку [3; 4]. 

У спеціальній психології пострадянського періоду і в українській спеціальній 
психології зокрема в основу сутності феноменів порушеного розвитку покладено 
культурно-історичну теорію Л. Виготського. Одна з центральних її категорій – поняття 
вищих психічних функцій, що формуються за життя через засвоєння соціально-
історичного досвіду в процесі спілкування дитини з дорослим, знаково опосередкованих 
за будовою і довільних за способом регуляції [1; 2]. 

Вирізняють суттєві характеристики феномену порушеного розвитку. Так, 
В. Петрова й І. Бєлякова стверджують, що діти з відхиленнями в розвитку – це ті  
«...в кого у зв’язку з фізичними або психічними дефектами є певні порушення  
у процесі приймання, переробки й використання інформації, яку вони отримують  
від навколишнього світу». В основному з цим визначенням можна погодитися, але 
відкритим залишається питання, на якому рівні відбувається порушення процесів 
приймання і перероблення інформації, чи притаманне воно лише для зазначеної 
категорії дітей [5]. 

Л. Пожар шляхом своїх наукових узагальнень називає аномальними таких дітей  
і підлітків, які мають проблеми в соціальному функціонуванні, що пов’язано з вадами 
певного органа, його функцій і процесів, зі специфічними особливостями  
та специфічними труднощами в пізнанні навколишнього світу й спілкуванні з людьми,  
а також зі специфічними особливостями формування особистості [6]. 

У корекційній педагогіці та спеціальній психології більшість учених називають 
відхилення у розвитку як особливі стани, що виникають переважно в дитячому  
й підлітковому віці під впливом різних груп факторів (органічної або функціональної 
природи), виявляються в затриманому або своєрідно вираженому психосоціальному 
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розвитку, що ускладнює соціально-психологічну адаптацію, включення в навчально-
виховний процес [7]. 

В. Сорокін і Л. Шипіцина вважають, що під поняттям порушеного розвитку варто 
розуміти розвиток звичайний, але такий, що відбувається в незвичайних (несприятливих) 
умовах, патогенна сила яких переважає над компенсаторними можливостями  
індивіда, не порушуючи при цьому цілісності психіки, модифікуючи лише рівень  
її опосередкованості. Унаслідок цього відносно стійко змінюються параметри й аспекти 
мікрогенезу (когнітивні, емоційні, регуляторні), що спричинює трансформації у процесі 
вікового розвитку. Передусім це виявляється в гальмуванні процесу соціалізації, тобто  
в засвоєнні культурно-історичного досвіду. Саме тому учні з ознаками ушкодженого 
розвитку потребують спеціальної психолого-педагогічної допомоги [7]. 

Сучасна педагогічна практика доводить, що межа між нормальним і порушеним 
розвитком може бути доволі рухомою. Нормальний розвиток, як і ушкоджений, має 
багато варіантів. З огляду на це надзвичайно важливою теоретичною та практичною 
складовою є ідея багаторівневого підходу під час оцінювання характеру розвитку. 

У дослідженнях науковців (Л. Борщевська, Т. Ілляшенко, Л. Кузнєцова, 
О. Мастюкова, М. Матвєєва, А. Обухівська, Т. Сак, Н. Семаго, Є. Синьова, В. Сорокін, 
Л. Фомічова, О. Хохліна, Л. Шипіцина та ін.) предметом дослідження постають 
концептуальна база корекційної педагогіки, спеціальної психології, методологічні  
і методичні підходи оцінювання психічного розвитку дитини, новітні психокорекційні  
й педагогічні технології та ін.  

Основними чинниками таких відхилень вчені називають:  
– відхилення від норми за станом здоров’я (порушення в фізичному і (чи) 

психічному здоров’ї, невідповідність фізичного розвитку, відставання в рості, акцентуація 
характеру);  

– порушення у сфері міжособистісних взаємин (не популярний, не прийнятий, 
нехтуваний, ізольований в класному колективі; конфліктний, відчужений, 
безконтрольний, не прийнятий в сім’ї); 

– помилки педагогів (перевищення педагогічної влади; позбавлення дитини 
індивідуальних стимулів; покарання як приниження особистості учня; суперечливість 
пропонованих вимог; поверхневе знання особливостей учня, конфліктні відносини  
між батьками учня і вчителями або між учнем і вчителями та ін.);  

– помилки сімейного виховання («заласкане дитинство», «задавлене дитинство», 
«загублене дитинство», «самотнє дитинство», «байдуже дитинство»); відсутність  
у батьків елементарних психолого-педагогічних знань, перекладання турбот про 
виховання на школу; відсторонення дитини від домашніх обов’язків; конфлікти в сім’ї  
та ін.;  

– соціальні причини (конфлікти в суспільстві, мікросоціумі);  
– психотравмувальні ситуації (розлучення батьків, смерть близьких, зміна місця 

проживання та ін.). 
Серед чинників соціального ризику виділяються такі, що мають найбільше 

значення в площині навчання та виховання таких учнів: соціально-економічні; медико-
соціальні; соціально-демографічні; соціально-психологічні [5].  

У сучасних соціальних умовах навряд чи можна виявити дітей, які зовсім не були  
б схильні до впливу чинників ризику тою чи іншою мірою вираженості. Але  
всі перераховані чинники можуть бути причиною порушень у розвитку дитини і зовсім 
не визначають, чим вона ризикує в дійсності. Не сама причина є ризиком, а наслідки цієї 
причини. Але щоб зрозуміти, чи належить дитина до категорії групи ризику, необхідно 
враховувати весь комплекс факторів та їх взаємодію.  

Отже, учні з порушеним розвитком – це діти з особливостями психофізичного 
розвитку, які, як правило, виявляють постійну соціальну дезадаптацію, що обмежує 
можливість у навчанні та інтеграції в соціумі.  
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Такі діти, як правило, позбавлені нормальних умов для розвитку, що й призводить 
до різноманітних негативних наслідків психологічного та соціального характеру. Вони 
потребують психолого-педагогічної допомоги, спрямованої, з одного боку, на зміну 
важкої життєвої або соціально небезпечної ситуації, в якій вони опинилися, а з іншого – 
на мінімізацію їх соціальних, психологічних та педагогічних проблем і труднощів  
з метою їх поетапного освоєння. Тому такі учні потребують коригування їх соціального 
функціонування й поведінки, успішності процесу їх навчання та соціалізації. Тобто 
головна мета за такого підходу – пристосувати, адаптувати учнів до шкільного соціуму, 
зробити так, щоб їх поведінка не виходила за рамки соціальної норми,  
не перешкоджала встановленню нормальних відносин з довколишніми. 

Аналіз умов життя таких дітей показує, що неможливо виділити одну головну 
причину, яка стала чинником ризику. У зв’язку з цим учителям і вихователям закладів 
освіти слід застосовувати заходи, пов’язані з покращенням стану соціальної адаптації, яка 
включає в себе такі напрямки: 

– установлення довірливих відносин з дитиною, створення ситуації психологічного 
комфорту; 

– формування в дитини позитивної самооцінки; 
– формування мотивації досягнень; 
– створення умов для підвищення рівня навчання; 
– виховання правильних навичок поведінки в суспільстві; 
– підвищення рівня самоаналізу; 
– розвиток моральних уявлень, пізнавальних інтересів, розширення світогляду; 
– формування в дитини позитивних життєвих перспектив, визначення разом  

із нею шляхів самореалізації, сфер самоповаги. 
Отже, здійснений науковий аналіз дає підстави дійти висновку, що зміст, форми  

та методи навчання і виховання дітей з особливостями психофізичного розвитку мають 
бути корекційно спрямованими (особистісно орієнтована психолого-педагогічна 
корекція), тобто мають не лише сприяти засвоєнню знань, умінь, навичок, формуванню 
норм поведінки, а й спрямовуватися на корекцію кожної складової невідповідності 
психофізичного розвитку, на створення ситуації успіху, особистісне становлення учня  
за його особистісними можливостями і потребами. 

Такий аналіз наукових підходів до проблеми виховання та навчання дітей  
з порушеним розвитком, звичайно, не є вичерпним, однак доводить наявність глибоких 
досліджень, концептуальних поглядів, багатоаспектних висновків. 

Зважаючи на вагомість впливу кожного чинника на порушення розвитку дитини, 
його первинності-вторинності, сензитивності та ін., вбачаємо за потребу дослідити  
в подальшому можливість використання в педагогічній площині результатів наукових 
досліджень перенатальної психології, соціальної педагогіки і психології та вікової 
педагогіки для ґрунтовності особистісно орієнтованого підходу в навчанні та вихованні 
дітей означеної категорії. 
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Войтко В. В. 

УЧЕТ НАРУШЕНИЙ РАЗВИТИЯ УЧАЩИХСЯ В УЧЕБНО-ВОСПИТАТЕЛЬНОМ ПРОЦЕССЕ 

В статье дается научный анализ нарушений в развитии учащихся по сравнению  
с развитием детей в норме, анализируются существенные характеристики феномена 
нарушений развития (дизонтогенеза). 

Автор выделяет и характеризирует определяющие составляющие при различных 
подходах и научных исследованиях нарушений развития, анализирует убеждения ученых, 
сопоставляет различные по научным обоснованиям объяснения и названия, фиксирующие 
различные мнения, существенные признаки нарушений развития учащихся по сравнению  
с детьми, которые развиваются в норме. В статье выделяются существенные характеристики 
нарушений развития, характеризуются зоны нарушений развития и перспектива обучения  
и воспитания учащихся осложненных категорий. 

Ключевые слова: развитие, норма, феномен, нарушенное развитие, дизонтогенез. 
 

Voitko V. V. 
CONSIDERATION OF PUPILS’ DEVELOPMENT DISORDERS  

IN THE EDUCATIONAL AND BRINGING-UP PROCESS 

The scientific analysis of the phenomenon of pupils’ development disorders in comparison with the 
development of children in the norm is provided in the article; the essential characteristics of the 
phenomenon of development disorders (dysontogenesis) are highlighted. 

The author analyzes the essential components in relation to the different approaches and researches. 
The scientists’ convictions are pointed out; the different scientific justifications of pupils’ development 
disorders in comparison with the development of children in the norm are distinguished in the article. 
The fundamental characteristics of development disorders are represented; the development disorders’ 
areas and the prospect of training and education of complicated categories of pupils are described. 

It is noted that, teachers and tutors of educational institutions should implement the measures 
associated with the improvement of social adaptation, which includes such directions as: establishing  
a trust relationship with the child, creating situations of psychological comfort; formation of the child’s 
positive self-esteem; formation of achievement motivation; creation of conditions for increase the level  
of study; training the skills of proper behavior in society; increasing the level of self-awareness;  
the development of moral perceptions, cognitive interests, widening world view; formation of the child’s 
positive life prospects. 

The content, forms and methods of training and education of children with special needs should  
be focused on correction (personality-oriented psycho-pedagogical correction). 

Key words: development, standard, the phenomenon of development disorders, dysontogenesis. 
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ЗАСТОСУВАННЯ ІНТЕРАКТИВНИХ МЕТОДІВ НА ЗАНЯТТЯХ  

З АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ В КОНТЕКСТІ КОМПЕТЕНТНІСНОГО ПІДХОДУ 
 
У статті розглядаються особливості застосування інтерактивних методів навчання  

на заняттях з англійської мови в контексті компетентнісного підходу, систематизуються 
інтерактивні методи навчання на заняттях з англійської мови, наводяться їх приклади  
та аналізуються способи їх проведення; доведено, що застосування інтерактивних технологій  
у навчанні англійської мови курсантів морських закладів дає змогу забезпечити зв’язок вивчення 
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