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Подлиняева О. А. 
ВОЗМОЖНОСТИ ЦИФРОВЫХ МЕДИА  

ДЛЯ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО СОВЕРШЕНСТВОВАНИЯ ПЕДАГОГОВ 

Статья посвящена проблемам развития последипломного педагогического образования как 
важной составляющей системы образования взрослых. Особое внимание уделено обзору 
возможностей применения цифровых медиа, в частности сети Интернет и социальных 
сервисов, в процессе непрерывного образования педагогов. В статье сделана попытка рассмотреть 
методические аспекты применения образовательных ресурсов сети Интернет специалистами 
для собственного профессионального совершенствования. Рассмотрено особенности онлайн-
обучения как феномена «обучение по ссылке». Представлено описание и классификацию 
массовых открытых онлайн-курсов (МООК), а также предложен обзор актуальных платформ 
для организации и прохождения описанной формы курсов. 

Ключевые слова: информационно-коммуникационные технологии, образовательные 
ресурсы сети Интернет, цифровые медиа, социальные сервисы, дистанционное образование, 
непрерывное образование взрослых. 

Podlinyayeva O. А. 
EDUCATIONAL OPPORTUNITIES OF DIGITAL MEDIA  

FOR TEACHERS’ PROFESSIONAL DEVELOPMENT 

The article deals with the problems of postgraduate education as an important part of the adult 
education system. The article is devoted overview of the usage of digital media, including the Internet 
and social services in the teachers’ continuing education.  

The article attempts to examine methodological aspects of educational resources on the Internet 
experts for their own professional development. The description and classification MOOС and current 
platforms are represented. The overview of the current platforms for organizing and passing massive open 
online courses is offered. It is underlined that participation in a MOOC is emergent, fragmented, diffuse, 
and diverse; it can be frustrating.  

The fact that a MOOC builds on the active engagement of several hundred to several thousand 
“students” who self-organize their participation according to learning goals, prior knowledge and skills, 
common interests is highlighted in the article. It is also noted that a MOOC integrates the connectivity 
of social networking, the collection of freely accessible online resources.  

The author points out that the Internet is a source of active intellectual and communicative human 
activity that gets unlimited opportunities for knowledge and skills. The Internet provides unique 
opportunities for education; it is not only an inexhaustible source of educational information, but also 
serves as a mean and a tool for retrieval, processing and presentation of information. 

Key words: ICT, educational resources on the Internet, digital media, social services, distance 
education, lifelong learning. 
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ПЕДАГОГІЧНА ТВОРЧІСТЬ В СИСТЕМІ ШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ УКРАЇНИ 

 
У статті проаналізовано погляди вчених минулого і сучасності на поняття «творчість», 

«педагогічна творчість», «перспективний педагогічний досвід». Дано характеристику етапам 
творчого розвитку та якостям особистості, які є її структурними компонентами. 
Проаналізовано психолого-педагогічні дослідження про творчі здібності людини. Педагогічне 
новаторство визначається як основа перспективного педагогічного досвіду. Авторська школа 
розглядається як феномен інноваційної освітньої практики наприкінці XX ст. Визначено  
і схарактеризовано критерії педагогічних інновацій. 

Ключові слова: педагогічна творчість, перспективний педагогічний досвід, педагогічне 
новаторство, психолого-педагогічні дослідження, критерії педагогічних інновацій. 
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У «Національній доктрині розвитку освіти» відзначається: «Освіта – основа розвитку 
особистості, суспільства, нації та держави, запорука майбутнього України. Вона  
є визначальним чинником політичної, соціальної, економічної, культурної та наукової 
життєдіяльності суспільства. Освіта відтворює і нарощує інтелектуальний, духовний  
та економічний потенціал суспільства. Мають постійно оновлюватися зміст освіти  
та організація навчально-виховного процесу відповідно до демократичних цінностей, 
ринкових засад економіки, сучасних науково-технічних досягнень. 

Пріоритетними напрямками державної політики щодо розвитку освіти  
є особистісна орієнтація освіти, постійне підвищення якості освіти, оновлення її змісту  
та форм організації навчально-виховного процесу, органічне поєднання освіти й науки, 
розвиток педагогічної та психологічної науки. 

Отже, поєднання освіти і науки є умовою модернізації системи освіти, головним 
чинником її подальшого розвитку, що забезпечується розвитком освіти на основі новітніх 
наукових і технологічних досягнень, інноваційною діяльністю в навчальних закладах усіх 
типів, рівнів акредитації та форм власності. Тому обрана тема є актуальною.  

Педагогічна творчість включає перспективний педагогічний досвід роботи вчителів 
і новаторську системну діяльність як окремих педагогів-новаторів, так і цілих шкільних 
колективів (авторські школи, школи-лабораторії). До питань педагогічної творчості 
зверталось чимало видатних світових педагогів – Я. А. Коменський, Ф. А. Дістервег, 
К. Ушинський, Г. Ващенко, А. Макаренко, В. Сухомлинський, О. Захаренко та ін. У 70-80 
роки XX століття педагоги-новатори об’єдналися в єдиному педагогічному пошуку 
шляхів удосконалення сучасного навчально-виховного процесу (Ш. Амонашвілі, 
І. Волков, І. Іванов, Л. і Б. Нікітіни, В. Шаталов ін.).  

Дослідження засвідчили, що творчість – це досить складний і своєрідний процес, 
якому можна навчитися. Проте недостатньо дослідженою залишається проблема 
виявлення закономірностей, на основі яких можна створити певні методи або прийоми, 
володіння якими дозволило би більш ефективно розвивати педагогічну творчість . 

Мета статті полягає у виявленні закономірностей, на основі яких можна створити 
певні методи або прийоми, володіння якими дозволило би більш ефективно розвивати 
педагогічну творчість у системі шкільної освіти України. 

Творчість – це «продуктивна людська діяльність, здатна породжувати якісно нові 
матеріальні та духовні цінності суспільного значення. Розвиток творчого потенціалу 
діяльності є важливою умовою культурного прогресу суспільства й виховання людини. 
Тому на всіх щаблях школи (початкової, середньої, вищої) слід звертати увагу на 
формування в учнів різноманітних, глибоких і міцних систем знань, на максимальну 
стимуляцію самостійної діяльності учнів, на розвиток стійких творчих інтересів, 
цілеспрямованості творчих пошуків, наполегливості під час виконання творчих 
завдань» [2, с. 289]. 

Під творчістю розуміють сукупність прийомів, методів перетворення дійсності  
з метою отримання нових продуктів матеріального або духовного світу [5, с. 20]. 

Розвиток творчого потенціалу діяльності є важливою умовою культурного прогресу 
суспільства й виховання людини. Природу творчості і творчих здібностей традиційно 
вивчають філософія і психологія. 

Відповідно до змісту людської діяльності розрізняють предметно-практичну, 
наукову, художню, технічну, моральну та соціально-політичну творчість. 

У творчому шляху особистості можна виділити, виходячи з вікових особливостей, 
якісно виражені етапи – усвідомлення творчого поклику, досягнення творчої зрілості, 
умовний спад творчої сили або перехід до створення нового кола ідей тощо [6, с. 19-23]. 

Психолого-педагогічні дослідження стверджують, що творчі здібності людини 
особливо інтенсивно розвиваються у процесі навчання, якщо воно організоване 
належним чином. Це підтверджують дослідження Л. Виготського, П. Гальперіна, 
В. Давидова, Д. Ельконіна, О. Леонтьєва та ін. Вивчаючи праці Г. Єрмаша, Ж. Лейтеса, 



 
  ПЕДАГОГІЧНИЙ АЛЬМАНАХ. – 2017. – ВИПУСК 34 
 

 

 
199 

 
 

Я. Пономарьова, В. Сухомлинського, можна проаналізувати етапи творчого розвитку та 
якості особистості, що є її структурними компонентами. 

Перший етап творчості – це попереднє накопичення знань, спостережень, вражень, 
навичок, майстерності. Результат усього переліченого, на думку Г. Єрмаша, є виникнення 
задуму або кількох задумів майбутніх творів [3, с. 16]. 

Другий етап творчості – творчий задум – евристичне прозріння людини, початок 
цілеспрямованої роботи, який визначає мету й напрямок усієї роботи, стимулює 
діяльність фантазії та уяви, викликає приплив творчої енергії й натхнення. 

Третім етапом творчості є період виношування, коли сконцентровуються досвід 
вражень і уява особистості. Тобто людина зосереджується на внутрішніх переживаннях, 
звертається до напрацьованого матеріалу, власного досвіду. 

Четвертий етап включає плани, чернетки, зразки, ескізи, пробні варіанти. Така 
робота пояснює структуру майбутнього виробу, його зміст, характер виготовлення. 

П’ятим етапом є фаза кінцевої розробки. У цей період відбувається становлення 
виробу як цілого. Виявляється евристичний характер творчої дії, народжуються великі  
й малі відкриття, знахідки тощо. Об’єкт роботи уявляється як єдине ціле, хоча й потребує 
використання нової інформації та фактів, перевірки й уточнення матеріалу, збагачення 
додатковими враженнями. 

Творчість може виявлятися в усіх сферах людської праці: в організаторській  
і педагогічній діяльності, у науці й мистецтві, у найрізноманітніших видах виробництва. 
Для розвитку творчості велике значення має працелюбність і спроможність працювати. 
Для талановитих людей характерна потреба в заняттях певним видом діяльності, часто 
справжня пристрасть до вибраної праці [6, с. 62]. 

Педагогічна творчість – оригінальне й високоефективне вирішення вчителем 
навчально-виховних завдань, збагачення теорії та практики виховання й навчання. 

До питань педагогічної творчості зверталось чимало видатних світових педагогів. 
Серед них – видатний чеський педагог, «батько дидактики» Я. А. Коменський, відомий 
педагог, «учитель німецьких вчителів» Ф. А. Дістервег, корифей світової педагогічної 
думки К. Ушинський. Вагомий внесок у проблему розвитку творчих здібностей вчителя 
зробили й відомі українські педагоги А. Макаренко, В. Сухомлинський, О. Захаренко. 
Вони вказували на те, що діяльність педагога більше ніж будь-яка інша потребує 
постійного натхнення; застерігали вчителів від механічного викладання, закликали  
їх до постійного руху вперед, постійних творчих пошуків у досягненні високих результатів 
у навчально-виховному процесі.  

Перспективний педагогічний досвід трактують як ідеалізацію «реального 
педагогічного процесу: абстрагування від випадкових, неістотних елементів і конкретних 
умов педагогічної діяльності й виділення суттєвого в ньому – провідної педагогічної ідеї 
чи методичної системи в чистому вигляді, що зумовлює високу ефективність навчально-
виховної діяльності» [2, с. 255]. 

Він збагачує практику навчання й виховання, сприяючи розвитку педагогічної 
думки, будучи найнадійнішим критерієм істинності вироблених педагогікою 
теоретичних положень, принципів, правил, методів, форм навчання й виховання.  

Йому властива історична обмеженість, оскільки на кожному новому етапі  
з розширенням матеріальних, методичних, кадрових можливостей школи виникають 
нові вимоги до педагогічної діяльності. Водночас йому властиві й певні постійні елементи. 
У формуванні та поширенні його велике значення має позиція вчителя.  

Різновидами передового педагогічного досвіду є новаторський і дослідницький. 
Новаторському педагогічному досвіду властиві оригінальність, новизна, емпіричний 
характер практичної діяльності [1, с. 460-461].  

Передусім він спрямований на розв’язання актуальних проблем навчально-
виховного процесу школи, зокрема на сучасному етапі – використання комп’ютерної 
техніки в навчальному процесі, формування правової культури школяра, виховання 
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підприємливості молодої людини та ін. Для передового педагогічного досвіду 
характерною є новизна, яка виокремлює його з маси позитивної діяльності педагогів. 
Досвід можна вважати передовим тільки за умови, що він забезпечує високі результати 
навчально-виховної діяльності вчителя, які мають бути не випадковими, а наслідком 
застосування продуманої системи навчання й виховання.  

Важливим його показником є стабільність. Це означає, що результативність 
навчання і виховання мають бути перевірені часом. Перспективність передового 
педагогічного досвіду передбачає, що він «працює» й у практичній діяльності інших 
педагогів, його можна поширювати, втілювати в життя. 

Педагогічний досвід – це «сукупність знань, умінь і навичок, набутих у процесі 
безпосередньої педагогічної діяльності; форма засвоєння педагогом раціональних 
здобутків своїх колег» [1, с. 460]. 

Він передусім втілюється в технології навчально-виховного процесу.  
За поширеністю, охопленістю педагогічного середовища його поділяють на передовий  
і масовий. Він є важливим елементом загальної культури педагога, в якій відображаються 
знання, вміння, навички та індивідуальні риси його особистості, постійно розвиваючись, 
збагачуючись протягом усієї педагогічної діяльності. Оновлюваність педагогічного 
досвіду зумовлена постійними змінами у практичній педагогічній діяльності та освітніх 
надбаннях педагога. 

Педагогічний досвід учителя є підґрунтям, на якому зростає його педагогічна 
майстерність. Водночас він є і джерелом розвитку педагогічної науки. Педагогічний 
досвід має виражатися в технології навчально-виховного процесу, виявленні 
взаємозалежності його компонентів.  

Основою перспективного педагогічного досвіду є педагогічне новаторство – 
діяльність учителів і вихователів, спрямована на поліпшення, раціоналізацію процесу 
навчання й виховання. Діяльність новаторів стосується завдань, методів і прийомів 
навчання, форм організації навчально-виховного процесу. Найчастіше організаційною 
формою реалізації педагогічного новаторства є діяльність експериментальних, 
авторських шкіл, навчально-виховних комплексів.  

Кожній історичній епосі притаманні відповідні особливості педагогічного 
новаторства, які залежать і від національних традицій, ментальності народу. Найбільш 
значущого масштабу вони досягли наприкінці XIX – початку XX ст. у Росії, Німеччині, 
Франції, США, характеризуючись яскраво вираженою творчою зорієнтованістю  
та нестандартністю підходів до навчання й виховання [1, с. 461]. 

«Новаторство педагогічне (від. лат. novator – «що будує заново, відновлювач, 
винахідник») – термін, який вживається для позначення спрямованої на поліпшення 
процесу навчання й виховання, на його раціоналізацію. Ця діяльність може стосуватися 
змін у завданнях, методах і прийомах навчання, а також змін у формах організації 
процесу навчання й виховання. Новаторство педагогічне може здійснюватися у вигляді 
діяльності експериментальних, пілотних, авторських шкіл» [2, с. 233]. 

Новаторство у вітчизняній дидактиці в 1980-х роках було породжене самим життям, 
а саме прагненням учителів різних спеціальностей удосконалити навчально-виховний 
процес. Характерно, що новаторство охопило викладачів математики і фізики, 
літератури та мови, образотворчого мистецтва та вчителів початкових класів Донецька  
і Москви, Ленінграда й Одеси, Тбілісі і Підмосков’я й різних інших міст та областей 
країни. За першими і відомими потягнулися і вчительські маси. Педагогічне новаторство 
стало явищем загальним. Воно викликало ентузіазм учителів різних поколінь. Імена 
педагогів-новаторів нині широко відомі педагогічній (і не тільки) громадськості: 
В. Шаталов і Ш. Амонашвілі, Е. Ільїн і М. Палтишев, С. Лисенкова і М. Щетинін, І. Волков 
і І. Іванов, В. Караковський і Б. Нікітін. 

Маючи за плечима багаторічний досвід, вони шукали такі навчально-виховні 
системи, які б рішуче змінили освітній процес у школі. Незважаючи на різноманітність 
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підходів до вирішення цього важливого питання, у навчально-виховних системах 
педагогів-новаторів багато спільних елементів: 

1. Педагогіка співробітництва – це педагогіка гуманно-оптимістична. Вона заснована 
на повазі особистості учня, рівному партнерстві його і вчителя в навчальному процесі, на 
прагненні до духовної спільності вчителя й учня. Учитель не змушує примусовими 
засобами вчитися школяра, а створює йому оптимальні умови для навчання та розвитку. 
Вони наповнені вірою в сили і можливості учня в успішному засвоєнні знань, прагненням 
за необхідності авансувати успіх школяра в навчальній діяльності. 

2. Пошук нових, нетрадиційних методів, прийомів і засобів навчальної діяльності, 
які забезпечують високий результат засвоєння учнями навчального матеріалу. Тому  
й називають їх новаторами. 

3. Перспективність дидактичних ідей і практичного досвіду педагогів-новаторів 
підтверджується помітними, більш високими навчальними успіхами їх учнів.  
Не випадково до їхнього досвіду потягнулися вчительські маси. 

4. Загальнодоступність досвіду педагогів-новаторів для всіх верств і маси вчительства 
від молодших класів до технікумів. Вона пояснюється тим, що їх дидактичні ідеї були 
вистраждані, перевірені багаторічною практикою власної навчально-виховної роботи  
в міських і сільських школах. У 80-90-і роки великими тиражами публікувалися книги 
самих педагогів-новаторів, були тематичні радіо та телепередачі про них, проходили 
їхньої зустрічі з широкими масами вчителів. 

Це давало можливість учителям від самих новаторів отримати матеріал про їхній 
досвід. 

Педагоги-новатори відіграли велику роль у переосмисленні багатьох колишніх 
поглядів і традицій у навчанні й вихованні, зробили внесок у розвиток нових напрямків  
у навчанні учнів, проклали дорогу до розгортання численних авторських шкіл,  
що виникли вже в 90–і роки. 

Авторська школа – феномен інноваційної освітньої практики наприкінці XX ст., 
експериментальна освітня установа, діяльність якої базується на основі провідних 
психолого-педагогічних і організаційно-управлінських концепцій, розроблених окремим 
автором або авторським колективом. Термін «авторська школа» використовується з кінця 
80-х рр. Поява і розвиток авторських шкіл пов’язано з децентралізацією управління 
освітою в СРСР, подоланням одноманітності освітніх установ і проголошенням принципу 
їх автономності як принцип державної політики в галузі освіти. Концепції та практика 
авторських шкіл звичайно істотно відрізняються від традиційної практики шкіл і часто 
будуються на зіставленні з цією практикою, її критиці й доказі переваг нових підходів 
перед відомими. Як відмінна риса авторської школи багато фахівців виділяють також і те, 
що такі школи створюються на основі завчасно розробленого оригінального (звідси  
й «авторська школа») концептуального проекту. 

У ролі творців авторських шкіл виступають як учені, так і практики. Школи відомі, 
як правило, за іменами їх творців – «школа В. А. Караковського», «школа Е. А. Ямбурга» 
або за узагальнювальними назвами філософських і психолого-педагогічних ідей,  
що лежать в основі освітньої системи школи: «школа діалогу культур» (В. Біблер, 
С. Курганов), «школа розвивального навчання» (В. Давидов), «школа самовизначення» 
(А. Тубельський) й ін. Термін «авторська школа» часто застосовують і до найвідоміших 
освітніх установ минулих десятиріч («школа А. С. Макаренка», «школа 
В. О. Сухомлинського» та ін.).  

Авторська школа – це «оригінальна загальнопедагогічна, дидактична, методична чи 
виховна система, опрацьована з урахуванням надбань психології, педагогіки, 
вітчизняного й зарубіжного педагогічного досвіду, яка реалізується під керівництвом  
чи за участю її автора (авторів) принаймні в одному навчально-виховному закладі. Часто 
такі школи виокремлюють і за узагальненою назвою філософської, соціологічної, 
психолого-педагогічної ідеї, покладеної в основу навчально-виховної системи (школа 
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розвивального навчання, школа діалогу культур тощо). Ідею авторської школи нині 
використовують при організації гімназій, ліцеїв тощо» [1, с. 462]. 

Інноваційний процес у науці починається з фундаментальних досліджень, 
передумовою яких є більш загальний етап наукової творчості, що дістав назву «дологічне 
дослідження». Це – художньо-образна основа інтелектуальної діяльності мислення: 
інтуїція, уява, асоціативні здібності, методи та прийоми наукового пізнання, яке охоплює 
соціальну методологію конкретних наук. Дологічні (інтуїтивні, ірраціональні) 
передумови є початком послідовності «творчість – наука – виробництво», хоч і містять 
мінімум наукової точності. 

Фундаментальні дослідження – це розроблення гіпотез, концепцій, теорій  
у конкретних сферах наукової діяльності, які є основою для створення нововведень. Вони 
спрямовані на здобуття нових наукових знань, виявлення суттєвих закономірностей 
розвитку природи та суспільства, їх метою є пізнання об’єктивних законів розвитку 
Всесвіту. Фундаментальні дослідження поділяють на теоретичні та пошукові. 

Результатом теоретичних досліджень є наукові відкриття законів і закономірностей 
розвитку світу, обґрунтування нових понять, створення нових теорій. 

Наступний етап – пошукові дослідження, об’єктом яких є проблема синтезу 
прикладних теорій, створення наукових основ конструювання, проектування, побудови  
й експлуатації підприємств; вивчення можливостей одержання нових видів продуктів 
(машин, приладів, систем, споруд, технологій витоків енергії), нових властивостей 
матеріалів та їх сполучень; визначення нових методів у науці, освіті, культурі, 
розроблення рекомендацій і методик інноваційної діяльності [4, с. 5-6]. 

Інноваційна спрямованість роботи вчителів містить і таку складову,  
як упровадження результатів педагогічних досліджень у практичну діяльність,  
що передбачає ознайомлення з ними вчителів, обґрунтування доцільності  
їх використання. 

Для вивчення результатів нових досліджень і поширення передового досвіду 
створюють групи підготовлених учителів, творчих керівників освітніх закладів. Потреба  
в таких групах зумовлена тим, що автор педагогічного нововведення не завжди впевнений 
у його цінності й перспективності, інколи не має змоги займатися впровадженням своїх 
ідей. Нововведенням часто не вистачає обґрунтованого, наукового та методичного 
підтвердження, часто вони наштовхуються на опір учителів-колег. Спеціальна група 
кваліфікованих, творчих учителів бере на себе відповідальність щодо аналізу, корекції 
досвіду, систематичного добору нових ідей, технологій, концепцій. Це дає змогу 
об’єднати зусилля автора педагогічних нововведень із зорієнтованими на інноваційну 
діяльність педагогами. 

Критерії педагогічних інновацій 
Інноваційна спрямованість роботи вчителів визначається критеріями педагогічних 

інновацій, до яких належать:  
а) новизна, що дає змогу визначити рівень новизни досвіду. Розрізняють 

абсолютний, локально-абсолютний, умовний, суб’єктивний рівні новизни;  
б) оптимальність, що сприяє досягненню високих результатів за найменших витрат 

часу, фізичних, розумових сил;  
в) результативність та ефективність, що означає певну стійкість позитивних 

результатів у діяльності вчителя;  
г) можливість творчого застосування в масовому досвіді, що передбачає придатність 

апробованого досвіду для масового впровадження в загальноосвітніх закладах.  
Маючи чітке уявлення про зміст і критерії педагогічних інновацій, володіючи 

методикою їх застосування, учителі, керівники навчальних закладів послідовно 
впроваджують їх у свою практику. Але часто буває, що педагогічні інновації у зв’язку з 
відсутністю належної педагогічної експертизи та апробації, з недостатньою 
організаційною, технічною, психологічною підготовленістю педагогічних кадрів  
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не знаходять подальшої реалізації. Часто поспішне впровадження нововведень 
призводить згодом до відмови від них. Увесь цей комплекс причин свідчить про 
несформованість у школах потрібної морально-психологічної ділової атмосфери, 
іншими словами – інноваційного середовища. 

Відсутність такого середовища спричиняє методичну непідготовленість учителів, 
недостатню їх поінформованість щодо педагогічних нововведень. Натомість сприятливе 
інноваційне середовище дає змогу долати опір консервативно налаштованих учителів 
щодо нововведень, допомагає подолати стереотипи професійної діяльності. Воно 
притаманне інноваційним закладам освіти [1, с. 464-465]. 

Отже, інновації є невід’ємною частиною розвитку науки і культури в цілому  
та освітньо-педагогічної теорії зокрема, оскільки саме за допомогою інновацій освіта 
робить крок уперед. Крім того, інновації допомагають вирішити багато завдань, що дає 
можливість суттєво змінити наявний стан соціоекономічного і культурного буття. Проте 
коли ми зустрічаємося з інноваційними теоріями, то вченим легше просто  
їх поліпшувати або створювати подібне до того в інших напрямах, а не прагнути відкрити 
нові. Це пояснює те, що у часі інновації розподіляються нерівномірно, виникають у різні 
періоди [4, с. 6]. 

Таким чином, аналіз порушеної проблеми доводить, що питання поширення 
досвіду роботи педагогів-новаторів, авторських шкіл є необхідними та своєчасними для 
сучасних педагогів, бо кожному з них необхідні зразки творчих майстрів педагогічної 
діяльності. Реформування сучасної освіти передбачає і осмислення досвіду минулих 
поколінь. Предметом подальших наукових розвідок може стати порівняльний аналіз 
поглядів педагогів-новаторів минулого й сьогодення. 
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Ридкоус О.В. 

ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ ТВОРЧЕСТВО В СИСТЕМЕ ШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ УКРАИНЫ 

В статье проанализированы взгляды ученых прошлого времени и современности 
относительно понятий «творчество», «педагогическое творчество», «передовой педагогический 
опыт». Дана характеристика этапам творческого развития и качествам личности, которые 
являются ее структурными компонентами. Проанализированы психолого-педагогические 
исследования о творческих способностях. Авторская школа рассматривается как феномен 
инновационной образовательной практики в конце XX ст. Определены и охарактеризованы 
критерии педагогических инноваций. 

Ключевые слова: педагогическое творчество, передовой педагогический опыт, педагогическое 
новаторство, психолого-педагогические исследования, критерии педагогических инноваций. 

 
Ridkoys O.V. 

PEDAGOGICAL CREATIVITY IN THE SCHOOL SYSTEM OF UKRAINE 

The article deals with scientists’ view of the past; the concepts of «creativity», «pedagogical 
creativity», «advanced pedagogical experience» are revealed.  

The characteristic of the stages of creative development of personality is given; personality’s 
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qualities, which are its structural components, are represented. The psychological and pedagogical 
researches concerning the creative abilities of the person are analyzed. 

The essence and peculiarities of advanced pedagogical experience are described. Pedagogical 
innovation is defined as the basis of a perspective pedagogical experience. 

The author’s school is considered as a phenomenon of innovative educational practice at the end of 
the 20th century. The criteria of pedagogical innovations are defined and characterized. The innovative 
orientation of teachers’ work is determined; the criteria of pedagogical innovations are highlighted.  

The peculiarities of the organization of the educational and upbringing work of one of the first 
author’s schools of A. Makarenko are described.  

Key words: pedagogical creativity, advanced pedagogical experience, pedagogical innovation, 
psychological and pedagogical researches, criteria of pedagogical innovations.  
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УДК 378.1                Солодовник А. О.* 
АНАЛІЗ ПОНЯТТЯ ПІДГОТОВКИ ВИПУСКНИКІВ  

ВИЩИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ 
 
У статті окреслено основні підходи зарубіжних учених щодо визначення сутності 

поняття підготовки випускників вищих навчальних закладів. Зазначається, що досліджуваний 
концепт складний та багатоаспектний. Про це свідчить широкий спектр його англомовних 
слів-еквівалентів та різноманітність їх трактувань у освітньому контексті. Установлено,  
що зарубіжні педагоги акцентують увагу саме на практичності процесу підготовки та його 
чіткій орієнтації на кінцевий результат – отримання майбутнім фахівцем робочого місця  
в галузі, яка відповідає обраній спеціальності, через опанування знань, умінь і навичок, необхідних 
для виконання професійних обов’язків.  

Ключові слова: підготовка, випускники вищих навчальних закладів, освіта. 
 
У сучасній науці, як і в інших галузях людської діяльності, спостерігаються активні 

глобалізаційні процеси. На відміну від наукової думки минулих сторіч, основною 
тенденцією розвитку якої була диференціація знань, сучасній науці властиві процеси 
інтеграції та уніфікації. Результатом цих явищ є поява наукового знання, яке має ознаки 
трансдисциплінарного. Це вимагає від учених розроблення єдиних концептуальних 
підходів до визначення змісту основних наукових категорій, тобто прагнення  
до інтернаціоналізації та уніфікації понятійно-категоріального апарату тієї чи іншої 
галузі науки.  

Педагогічні поняття характеризуються складними взаємозв’язками. Вони активно 
використовуються багатьма суспільно-гуманітарними науками, тому вивчення підходів 
вітчизняних і зарубіжних педагогів до визначення їх змісту набуває особливого значення. 
Євроінтеграційний курс України вимагає приведення системи підготовки майбутніх 
фахівців до міжнародних вимог і стандартів. У цьому складному процесі слід опиратись 
не лише на досягнення вітчизняної педагогічної науки, а й на дослідження зарубіжних 
педагогів.  

У наукових розвідках останніх десятиріч розглянуто різні аспекти підготовки.  
Так, значна кількість досліджень присвячено проблемі розвитку професійної підготовки 
студентів різноманітних спеціальностей. Вагомий внесок у розроблення цього питання 
було здійснено А. Алексюком, В. Андрущенком, С. Гончаренком, В. Кременем та ін. 
Вивченню питання іншомовної підготовки студентів присвячено дослідження 
Ю. Бандури, Я. Булахової, Р. Гришкової, Н. Микитенко та ін. Питання вдосконалення 
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