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деятельности, как показывает опыт, способствуют формированию и развиK
тию профессиональной и языковой компетентности иностранных учащихся.
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ПЕДАГОГІЧНОЇ ТЕХНОЛОГІЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ

УЧИТЕЛІВ ПРИРОДНИЧО�МАТЕМАТИЧНИХ ЗА
ІНДИВІДУАЛЬНИМИ ОСВІТНІМИ ТРАЄКТОРІЯМИ

Коростіянець Т.П.
У статті зроблено аналіз різних підходів до визначення мети

та завдань естетичного виховання молодших школярів.
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В статье анализируются разные подходы к определению цели

и задач эстетического воспитания младших школьников.
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предложена следующая тематика: «Речь в профессиональной деятельности
юриста», «Речь – визитная карточка юриста», «Культура речи юриста», «Быть
юристом – искусство», «Юрист должен быть человеком, у которого общее
образование идет впереди специального» (А.Ф. Кони) и др.

 С целью активизации речевой деятельности, мотивации речевых намереK
ний учащихся, для анализа информации и продуцирования сообщений
предъявляется текстовой материал в виде высказываний известных юристов,
ученых и писателей: «Для интеллигентного человека дурно говорить должно
бы считаться таким же неприличием, как не уметь читать и писать» (А. П.
Чехов); «Как музыканту нельзя без музыкального слуха, так и людям, рабоK
тающим со словом, нельзя без любовного отношения к слову, без живого чувK
ства языка» (Г.А. Золотова) и др. Каждое из приведенных высказываний не
оставляет равнодушным, побуждает к вдумчивому прочтению, заставляет
поразмышлять и поделиться своими мыслями, обменяться мнениями. Работа
с данным материалом, направленная на формирование и развитие умений и
навыков адекватного воспроизведения информации с последующим продуK
цированием собственных высказываний устного и письменного характера,
осуществляется последовательно от вопросноKответной беседы к подготовке и
проведению дискуссии и предполагает выполнение следующих заданий: По*

знакомьтесь с высказываниями и выберите одно из них. Прокомменти*

руйте свой выбор. Аргументируйте свои мысли. Выскажите свое мне*

ние по поводу данного высказывания: Как вы думаете, актуально ли дан*

ное утверждение сегодня? Можно ли утверждать, что для каждого че*

ловека говорить хорошо и правильно – это важно? Важно ли для юрис*

та говорить правильно? Что значит говорить правильно? Выразите

согласие / несогласие с данным утверждением. Приведите примеры из

своей практики, профессиональной деятельности и т.д.

 Устное монологическое высказывание по теме диссертационного исследоK
вания предъявляется иностранным аспирантам как одно из обязательных экK
заменационных заданий при сдаче кандидатского экзамена по русскому языK
ку. Задания данного типа достаточно сложны для иностранных учащихся в
связи с содержанием высказывания (информацией) и необходимостью стиK
листически корректного оформления высказывания, предполагают устное
изложение по плану: тема научного исследования, цели и задачи исследоваK
ния, актуальность темы, научная новизна и перспективы. Для снятия трудноK
стей выполнение данного задания сопровождается подробными методическиK
ми инструкциями: составляется программа и план действий, отбираются конK
струкции, необходимые для построения высказывания, и создается текст поK
средством соединения отдельных высказываний в определенной логической
последовательности.

 Таким образом, научноKисследовательская сфера деятельности иностранK
ных аспирантов является приоритетной в процессе обучения в аспирантуре.
Программа образовательной дисциплины «Русский язык» для иностранных
аспирантов, ориентированная на проблематику научных исследований, соK
ставлена с учетом профессиональной направленности и научных исследоваK
ний учащихся. Текстовой материал и предложенная система заданий, направK
ленные на активизацию мыслительной, познавательной и исследовательской
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тики ступеня прояву кожного показника обраних критеріїв було приведено у
відповідність до високого, середнього та низького результатів.

Так, за ступенем прояву таких  показників, як «усвідомлення специфіки
професійноKпедагогічної діяльності», «мотивація на професійноKпедагогічну
діяльність», «здатність до самовизначення», «прагнення до професійної самоK
реалізації», «професійна самосвідомість», на початковому етапі експерименK
ту  було з’ясовано рівень сформованості  настановного компоненту професійK
ноKпедагогічної компетентності студентів ЕГ, КГ1 та КГ2 за особистісноKмоK
тиваційним критерієм. Результати діагностики початкового рівня сформоваK
ності настановного компонента професійноKпедагогічної компетентності стуK
дентів  за особистісноKмотиваційним  критерієм свідчать, що у переважної
більшості студентів  зафіксовано низький рівень (86,1 % в ЕГ, 83,8% у КГ1
та 82,8% у КГ2) сформованості настановного компоненту, середній рівень  –
11,8 % в ЕГ,  13% у КГ1 та 12,7% у КГ2, на високому рівні сформованість
настановного компоненту спостерігається лише у 2,1% студентів ЕГ, у 3,2%
студентів КГ1 та 4,5% у КГ2.

Надалі за допомогою даних отриманих після діагностики ступеня прояву
кожного з показників: «професійноKорієнтовані знання», «самоконтроль у
спілкуванні», «знання специфіки педагогічного спілкування», «знання теореK
тичних і методичних основ предметної області освіти», «педагогічне мисленK
ня» було з’ясовано  рівень сформованості гностичного компоненту професійK
ноKпедагогічної компетентності майбутніх учителів за когнітивним критерієм.

Відтак, на високому рівні сформованості гностичного компоненту за цим
критерієм знаходяться 1,32% студентів ЕГ, 3,7% студентів КГ1 та 2,7% стуK
дентів КГ2, на середньому рівні зафіксовано 8,58% студентів ЕГ, 17% стуK
дентів КГ1 та 8,1% студентів КГ2. Переважна більшість студентів (90,1% у
ЕГ,  79,3% у КГ1 та 89,2% у КГ2) знаходилась на низькому рівні сформоваK
ності гностичного компоненту професійноKпедагогічної компетентності майK
бутніх вчителів за когнітивним критерієм.

Крім того, було діагностовано початковий рівень сформованості діяльнісK
ного компонента професійноKпедагогічної компетентності майбутніх учителів
за операційним критерієм на основі даних діагностики ступеня прояву кожK
ного з показників: «дослідницькі вміння», «інтегративність професійноKорієK
нтованих знань», «вміння застосовувати знання в нових навчальних ситуаціK
ях», «перцептивноKінтерактивні вміння», «рефлексивні педагогічні вміння».

Відтак, за результатами діагностики ступеня прояву означених показників,
було отримано початковий рівень сформованості діяльнісного компонента
професійноKпедагогічної компетентності майбутніх учителів за операційним
критерієм.

Подані  результати засвідчують, що переважна більшість студентів (84,2
% в ЕГ, 82,8% у КГ2 та 78,8% у КГ1) знаходяться на низькому рівні сформоK
ваності діяльнісного компоненту за операційним критерієм, на середньому
рівні зафіксовано  13,5% студентів ЕГ, 15,9% студентів КГ1 та 13,4 % стуK
дентів КГ2. На високому рівні опинилось лише 2,3% студентів ЕГ, 5,3% стуK
дентів КГ1 та 3,8% студентів КГ2.

Для визначення загального рівня сформованості професійноKпедагогічної
компетентності майбутніх учителів природничоKматематичних дисциплін  на

The article presents ananalysisof different approachesto definingthe

goals and objectivesof aesthetic education ofprimary school children.

Keywords: aesthetic education,goals, objectives.

Актуальність дослідження. Технологія навчання майбутніх учителів
природничоKматематичних дисциплін враховує наукові і практичні підходи
до організації навчального процесу з метою його оптимізації, а також оновK
лення матеріальноKтехнічної бази навчальних установ з урахуванням досягK
нень науки і техніки. Означене передбачає розробку і реалізацію  індивідуK
альної освітньої траєкторії як сукупності методів, форм і засобів взаємодії
педагога зі студентом у межах аудиторної і самостійної роботи студента, постK
ійний моніторинг знань і умінь.

Мета статті є експериментальне дослідження ефективності педагогіK
чної технології підготовки майбутніх учителів природничоKматематичних дисK
циплін за індивідуальними освітніми технологіями.

Технологія підготовки майбутніх учителів природничоKматематичних дисK
циплін спирається на теоретичні і експериментальні дослідження в галузі пеK
дагогіки, соціології, психології, економіки, інших галузей наук, які ураховуK
ють наступні якісні показники: мотивацію до навчання; забезпечення індивK
ідуальної навчальноKпізнавальної діяльності розумового типу; самоконтроль;
дидактичне управління пізнавальною діяльністю; вимога до засобів навчанK
ня; пряму оперативну консультативну допомогу;  оперативний і поточний
контроль; планування і організаційне управління; специфічні вимоги до проK
фесорськоKвикладацького складу.

Конкретизація критеріїв, показників та методів діагностики професійноK
педагогічної компетентності майбутніх учителів природничоKматематичних дисK
циплін  уможливила проведення констатувального експерименту, який надаK
вав можливість з’ясувати початковий рівень сформованості професійної комK
петентності  майбутніх учителів. Означена робота полягала у поетапному діагK
ностуванні рівня прояву кожного з показників професійної компетентності та
подальшому виявленню рівня її сформованості за всіма визначеними критеріяK
ми. З метою уніфікації  отриманих результатів дані анкетування студентів було
зведено до єдиної системи вимірювання. За допомогою стандартизації методик
шляхом перетворення наявної шкали оцінювання у нову систему вимірювання
ми здобули можливість отримати усереднені дані щодо відповідності означених
рівнів сформованості професійної компетентності майбутніх учителів природK
ничоKматематичних дисциплін на констатувальному етапі дослідження.

Кількість студентів, які взяли участь в експерименті, склала 1052 особи.
До експериментальної групи було віднесено 530 студентів, до контрольної І –
222 студента, до контрольної ІІ – 300 студентів.

Перш ніж здійснити запланований обсяг формувальної роботи з підготовK
ки майбутніх учителів природничоKматематичних дисциплін, нами було проK
ведено контрольні зрізи щодо визначення рівня сформованості професійноK
педагогічної компетентності   майбутніх учителів за особистісноKмотиваційK
ним, когнітивним та операційним критеріями.

 Для з’ясування рівня сформованості професійноKпедагогічної компетенK
тності студентів на констатувальному етапі експерименту результати діагносK
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Відтак, на високому рівні сформованості гностичного компоненту за цим
критерієм знаходяться 1,32% студентів ЕГ, 3,7% студентів КГ1 та 2,7% стуK
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ності гностичного компоненту професійноKпедагогічної компетентності майK
бутніх вчителів за когнітивним критерієм.

Крім того, було діагностовано початковий рівень сформованості діяльнісK
ного компонента професійноKпедагогічної компетентності майбутніх учителів
за операційним критерієм на основі даних діагностики ступеня прояву кожK
ного з показників: «дослідницькі вміння», «інтегративність професійноKорієK
нтованих знань», «вміння застосовувати знання в нових навчальних ситуаціK
ях», «перцептивноKінтерактивні вміння», «рефлексивні педагогічні вміння».

Відтак, за результатами діагностики ступеня прояву означених показників,
було отримано початковий рівень сформованості діяльнісного компонента
професійноKпедагогічної компетентності майбутніх учителів за операційним
критерієм.

Подані  результати засвідчують, що переважна більшість студентів (84,2
% в ЕГ, 82,8% у КГ2 та 78,8% у КГ1) знаходяться на низькому рівні сформоK
ваності діяльнісного компоненту за операційним критерієм, на середньому
рівні зафіксовано  13,5% студентів ЕГ, 15,9% студентів КГ1 та 13,4 % стуK
дентів КГ2. На високому рівні опинилось лише 2,3% студентів ЕГ, 5,3% стуK
дентів КГ1 та 3,8% студентів КГ2.

Для визначення загального рівня сформованості професійноKпедагогічної
компетентності майбутніх учителів природничоKматематичних дисциплін  на
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Актуальність дослідження. Технологія навчання майбутніх учителів
природничоKматематичних дисциплін враховує наукові і практичні підходи
до організації навчального процесу з метою його оптимізації, а також оновK
лення матеріальноKтехнічної бази навчальних установ з урахуванням досягK
нень науки і техніки. Означене передбачає розробку і реалізацію  індивідуK
альної освітньої траєкторії як сукупності методів, форм і засобів взаємодії
педагога зі студентом у межах аудиторної і самостійної роботи студента, постK
ійний моніторинг знань і умінь.

Мета статті є експериментальне дослідження ефективності педагогіK
чної технології підготовки майбутніх учителів природничоKматематичних дисK
циплін за індивідуальними освітніми технологіями.

Технологія підготовки майбутніх учителів природничоKматематичних дисK
циплін спирається на теоретичні і експериментальні дослідження в галузі пеK
дагогіки, соціології, психології, економіки, інших галузей наук, які ураховуK
ють наступні якісні показники: мотивацію до навчання; забезпечення індивK
ідуальної навчальноKпізнавальної діяльності розумового типу; самоконтроль;
дидактичне управління пізнавальною діяльністю; вимога до засобів навчанK
ня; пряму оперативну консультативну допомогу;  оперативний і поточний
контроль; планування і організаційне управління; специфічні вимоги до проK
фесорськоKвикладацького складу.

Конкретизація критеріїв, показників та методів діагностики професійноK
педагогічної компетентності майбутніх учителів природничоKматематичних дисK
циплін  уможливила проведення констатувального експерименту, який надаK
вав можливість з’ясувати початковий рівень сформованості професійної комK
петентності  майбутніх учителів. Означена робота полягала у поетапному діагK
ностуванні рівня прояву кожного з показників професійної компетентності та
подальшому виявленню рівня її сформованості за всіма визначеними критеріяK
ми. З метою уніфікації  отриманих результатів дані анкетування студентів було
зведено до єдиної системи вимірювання. За допомогою стандартизації методик
шляхом перетворення наявної шкали оцінювання у нову систему вимірювання
ми здобули можливість отримати усереднені дані щодо відповідності означених
рівнів сформованості професійної компетентності майбутніх учителів природK
ничоKматематичних дисциплін на констатувальному етапі дослідження.

Кількість студентів, які взяли участь в експерименті, склала 1052 особи.
До експериментальної групи було віднесено 530 студентів, до контрольної І –
222 студента, до контрольної ІІ – 300 студентів.

Перш ніж здійснити запланований обсяг формувальної роботи з підготовK
ки майбутніх учителів природничоKматематичних дисциплін, нами було проK
ведено контрольні зрізи щодо визначення рівня сформованості професійноK
педагогічної компетентності   майбутніх учителів за особистісноKмотиваційK
ним, когнітивним та операційним критеріями.

 Для з’ясування рівня сформованості професійноKпедагогічної компетенK
тності студентів на констатувальному етапі експерименту результати діагносK



7574

Підготовчий етап експериментальної роботи полягав у створенні специфK
ічного середовища для осмислення суб'єктами (викладачами вищого навчальK
ного закладу, студентами) власних індивідуальних особливостей, освітніх і
професійних переваг, формуванню навичок вільного відповідального самоK
визначення, визначення ними особистих і професійних способів успішної взаєK
модії, цінностей індивідуалізації освіти.

Наступним, проективним етапом упровадження технології підготовки
майбутніх учителів природничоKматематичних дисциплін за індивідуальними
освітніми траєкторіями був спрямований переважно на безпосередню детальK
ну розробку індивідуальних освітніх траєкторій для студентів.

Третій (професійно*орієнтувальний) етап технології професійної підгоK
товки майбутніх учителів природничоKматематичних дисциплін був спрямоK
ваний на безпосередню реалізацію індивідуальних освітніх траєкторій стуK
дентів, що сприяло остаточному формуванню педагогічної компетентності
майбутніх фахівців.

Відповідно до особливостей типу сприйняття й розумових здібностей, стуK
дент зосереджував власну увагу на певних темах чи дисциплінах, детально
вивчаючи їх або засвоюючи в загальному контексті. Практична реалізація
індивідуалізації навчання поступово набула статусу провідного завдання освK
ітньої політики вищого навчального закладу. Для успішного вирішення цих
завдань в освітньому процесі цілеспрямовано застосовувалися інформаційні
технології, що дозволяють одночасно навчати молодих людей,  що мають різну
пізнавальну активність, рівень засвоєння знань та темп формування навичок
професійної діяльності.

Після здійснення запланованого обсягу формувального етапу експерименту
було проведено контрольні зрізи щодо визначення рівнів сформованості проK
фесійноKпедагогічної компетентності майбутніх учителів за особистісноKмоK
тиваційним, когнітивним  та операційним критерієм.

Для визначення змін щодо рівнів сформованості професійноKпедагогічної
компетентності студентів було застосовано ті самі методики, що й на констаK
тувальному етапі експерименту.

З метою виявлення динаміки початкового рівня сформованості професійK
ноKпедагогічної компетентності майбутніх учителів після спеціально здійснеK
ної роботи, слід визначити динаміку кожного з показників особистісноKмотиK
ваційного, когнітивного та операційного критеріїв сформованості професійK
ноKпедагогічної компетентності студентів.

Динаміка змін щодо рівнів сформованості особистісноKмотиваційного криK
терію за всіма його показниками є така: серед студентів КГ1 на високому рівні
опинилось 4% всіх студентів, на середньому рівні зафіксовано 17,2% студентів,
на низькому рівні залишилось 78,8%. Серед студентів КГ2 результат виявивK
ся таким: на високому рівні було зафіксовано 5,5% всіх студентів, на середK
ньому рівні – 16% всіх опитаних, на низькому рівні залишилось 78,5% опиK
таних. Серед студентів ЕГ на високому рівні опинилось 22,1% всіх студентів,
на середньому рівні – 57,1%, на низькому рівні опинилось лише 20,8% всіх
студентів.

Таким чином,  значні зміни, які відбулися у динаміці особистісноKмотиваK
ційного критерію серед студентів ЕГ свідчать про результативність проведеної

констатувальному етапі експерименту результати вимірювання рівнів її сфорK
мованості за означеними критеріями  було розподілено у такий спосіб: до виK
сокого  рівня сформованості професійноKпедагогічної компетентності було
віднесено студентів, у яких за особистісноKмотиваційним, когнітивним та опеK
раційним критеріями був наявний високий рівень прояву всіх показників, до
середнього рівня – майбутніх учителів, у яких за означеними критеріями споK
стерігався середній рівень вияву обраних показників. Низький рівень станоK
вили студенти, у яких показники особистісноKмотиваційного, когнітивного
та операційного критеріїв простежувались переважно на низькому рівні.

Відтак сформованість професійноKпедагогічної компетентності студентівK
майбутніх учителів за особистісноKмотиваційним, когнітивним та операційK
ним критерієм на початковому етапі експерименту у ЕГ: на високому рівні –
1,89%, на середньому рівні – 11,32%, на низькому рівні – 86,79% опитаних
студентів; у КГ1: на високому рівні – 4,05%, на середньому рівні – 15,32%,
на низькому рівні – 80,63%; у КГ2: на високому рівні – 3,67%, на середньоK
му рівні – 11,33%, на низькому – 85,0% опитаних студентів.

Отриманий результат дозволяє стверджувати, що рівень сформованості проK
фесійноKпедагогічної компетентності  студентів ЕГ та КГ за визначеними криK
теріями є майже однаковим, що підтвердило наше припущення про доцільність
попереднього розподілу студентів на контрольні та експериментальні групи.

За такого результату ми переходимо до формувального етапу експерименK
тальної роботи з формування професійноKпедагогічної компетентності майK
бутніх учителів природничоKматематичних дисциплін у процесі навчання у
вищому навчальному закладі.

Сутність формувальної роботи полягала у реалізації педагогічних умов
формування професійноKпедагогічної компетентності майбутніх учителів, які
було синтезовано в єдину експериментальну модель, яка була передбачена
розробленою технологією підготовки майбутніх учителів природничоKматемаK
тичних дисциплін за індивідуальними освітніми траєкторіями.

Водночас було ураховано й те, що певним чином організований педагогічK
ний супровід призведе до формування у студентів адекватної самооцінки, умінь
розробки індивідуального алгоритму вибору, самостійності в ухваленні індиK
відуальних і соціально значущих рішень, навчить їх контролювати себе, знаK
ходити сферу власної самореалізації, підвищити конкурентноздатність.  Крім
того, нашу увагу було зосереджено на  подальшому розвитку у студентів відпоK
відальності, толерантності, умінь контактувати, взаємодіяти і співпрацювати
з іншими людьми, уникати конфліктів за допомогою компромісів і співпраці.

Відповідно до вимог дослідження було розроблено комплексний спецкурс
для студентів «Якість освіти – вільна траєкторія студента» (додаток А), який
було додатково введено у навчальноKвиховний план факультету. Означений
спецкурс було розроблено відповідно до вимог Європейської кредитноKтрансK
ферної системи в обсязі 68 годин.

Крім того, під час проведення експериментальної роботи було задіяно виK
ховний потенціал   позааудиторної додаткової роботи зі студентами, зокрема,
дослідженням було передбачено значний обсяг позанавчальної роботи зі стуK
дентами, батьками та адміністрацією (кураторські години, самостійно робоK
та студентів тощо).
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Динаміка змін щодо рівнів сформованості особистісноKмотиваційного криK
терію за всіма його показниками є така: серед студентів КГ1 на високому рівні
опинилось 4% всіх студентів, на середньому рівні зафіксовано 17,2% студентів,
на низькому рівні залишилось 78,8%. Серед студентів КГ2 результат виявивK
ся таким: на високому рівні було зафіксовано 5,5% всіх студентів, на середK
ньому рівні – 16% всіх опитаних, на низькому рівні залишилось 78,5% опиK
таних. Серед студентів ЕГ на високому рівні опинилось 22,1% всіх студентів,
на середньому рівні – 57,1%, на низькому рівні опинилось лише 20,8% всіх
студентів.

Таким чином,  значні зміни, які відбулися у динаміці особистісноKмотиваK
ційного критерію серед студентів ЕГ свідчать про результативність проведеної

констатувальному етапі експерименту результати вимірювання рівнів її сфорK
мованості за означеними критеріями  було розподілено у такий спосіб: до виK
сокого  рівня сформованості професійноKпедагогічної компетентності було
віднесено студентів, у яких за особистісноKмотиваційним, когнітивним та опеK
раційним критеріями був наявний високий рівень прояву всіх показників, до
середнього рівня – майбутніх учителів, у яких за означеними критеріями споK
стерігався середній рівень вияву обраних показників. Низький рівень станоK
вили студенти, у яких показники особистісноKмотиваційного, когнітивного
та операційного критеріїв простежувались переважно на низькому рівні.

Відтак сформованість професійноKпедагогічної компетентності студентівK
майбутніх учителів за особистісноKмотиваційним, когнітивним та операційK
ним критерієм на початковому етапі експерименту у ЕГ: на високому рівні –
1,89%, на середньому рівні – 11,32%, на низькому рівні – 86,79% опитаних
студентів; у КГ1: на високому рівні – 4,05%, на середньому рівні – 15,32%,
на низькому рівні – 80,63%; у КГ2: на високому рівні – 3,67%, на середньоK
му рівні – 11,33%, на низькому – 85,0% опитаних студентів.

Отриманий результат дозволяє стверджувати, що рівень сформованості проK
фесійноKпедагогічної компетентності  студентів ЕГ та КГ за визначеними криK
теріями є майже однаковим, що підтвердило наше припущення про доцільність
попереднього розподілу студентів на контрольні та експериментальні групи.

За такого результату ми переходимо до формувального етапу експерименK
тальної роботи з формування професійноKпедагогічної компетентності майK
бутніх учителів природничоKматематичних дисциплін у процесі навчання у
вищому навчальному закладі.

Сутність формувальної роботи полягала у реалізації педагогічних умов
формування професійноKпедагогічної компетентності майбутніх учителів, які
було синтезовано в єдину експериментальну модель, яка була передбачена
розробленою технологією підготовки майбутніх учителів природничоKматемаK
тичних дисциплін за індивідуальними освітніми траєкторіями.

Водночас було ураховано й те, що певним чином організований педагогічK
ний супровід призведе до формування у студентів адекватної самооцінки, умінь
розробки індивідуального алгоритму вибору, самостійності в ухваленні індиK
відуальних і соціально значущих рішень, навчить їх контролювати себе, знаK
ходити сферу власної самореалізації, підвищити конкурентноздатність.  Крім
того, нашу увагу було зосереджено на  подальшому розвитку у студентів відпоK
відальності, толерантності, умінь контактувати, взаємодіяти і співпрацювати
з іншими людьми, уникати конфліктів за допомогою компромісів і співпраці.

Відповідно до вимог дослідження було розроблено комплексний спецкурс
для студентів «Якість освіти – вільна траєкторія студента» (додаток А), який
було додатково введено у навчальноKвиховний план факультету. Означений
спецкурс було розроблено відповідно до вимог Європейської кредитноKтрансK
ферної системи в обсязі 68 годин.

Крім того, під час проведення експериментальної роботи було задіяно виK
ховний потенціал   позааудиторної додаткової роботи зі студентами, зокрема,
дослідженням було передбачено значний обсяг позанавчальної роботи зі стуK
дентами, батьками та адміністрацією (кураторські години, самостійно робоK
та студентів тощо).
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ру стратегії учіння, спілкування, поведінки, прогнозування його наслідків і
рефлексії результатів відповідної діяльності; забезпечення педагогічного супK
роводу майбутніх учителів шляхом створення педагогічних ситуацій взаємодії
суб'єктів освітньої  установи; урахування потенціалу кредитноKмодульної сиK
стеми організації навчального процесу забезпечує стійку позитивну динаміку
рівня сформованості професійноKпедагогічної компетентності майбутніх учиK
телів природничоKматематичних дисциплін.

У дослідженні підтвердження висунутої гіпотези також було перевірено за
допомогою методів математичної статистики.

Маємо порядкову шкалу з L = 3 різними рівнями – «низький», «середній»
або «високий». Характеристикою групи є число студентів, які до неї входять
та опинились на тому чи іншому рівні. Для експериментальної групи вектор
рівнів є,  – число студентів експериментальної групи,
які опинилися на k*му рівні, k = 1, 2, 3. Для контрольної групи вектор рівнів
є – число студентів контрольної групи, які опинилиK
ся на kKму рівні, k = 1, 2, 3. Дані наведені в таблиці.

Таблиця
Середньоарифметичні дані рівнів сформованості професійно�педагогі�
чної компетентності студентів на початку та наприкінці експерименту

(кількість студентів)

Рівень  На початку експерименту Наприкінці експерименту
ЕГ     КГ

1
     КГ

2
     КГ ЕГ     КГ

1
     КГ

2
     КГ

Низький  460    179    255    434 117   169     236      405
Середній 60      34       34      68 281    41      48         89
Високий 10       9        11      20 132    12      16         28

Для даних вимірювань у порядковій шкалі доцільно використовувати криK
терій однорідності , емпіричне значення якого обчислюється за формулою:

                                 

Обчислимо емпіричні значення критерію  за наведеною формулою для

ЕГ та КГ1, ЕГ та КГ2, ЕГ та КГ на початку ( ) та наK

прикінці експерименту  (розрахунки наведено в
Додатку 21).

Емпіричні значення критерію  на початку експерименту

 Критичне значення 
0,05

 критерію

для рівня значущості α = 0,05  та L = 3 дорівнює 
0,05 

= 5,99  [348, с. 14].

нами роботи з формування професійноKпедагогічної компетентності майбутніх
учителів, оскільки серед студентів КГ1 та КГ2 значних позитивних змін не
відбулось.

Далі прослідимо динаміку рівня сформованості професійноKпедагогічної
компетентності майбутніх учителів за когнітивним критерієм згідно зі всіма
його показниками.

Динаміка рівня сформованості когнітивного  критерію за всіма його поK
казниками така: серед студентів КГ1 на високому  рівні опинилось 5,5% всіх
студентів, на середньому рівні зафіксовано 19,5% студентів, на низькому рівні
залишилось 75%. Серед студентів КГ2 на високому рівні було зафіксовано
4,6% всіх студентів, на середньому рівні – 12,6% всіх опитаних, на низькому
рівні залишилось 82,8% опитаних. Серед студентів ЕГ на високому рівні опиK
нилось 23,4% всіх студентів, на середньому рівні – 49%, на низькому рівні
опинилось лише 27,6% всіх студентів.

Таким чином,  значні зміни, які відбулися у динаміці когнітивного критеK
рію серед студентів ЕГ, свідчать про результативність проведеної нами роботи
з формування професійноKпедагогічної компетентності майбутніх учителів,
оскільки серед студентів КГ1 та КГ2 значних позитивних змін не відбулось.

Прослідимо динаміку рівня сформованості професійноKпедагогічної комK
петентності за операційним критерієм з його показниками на прикінцевому
етапі нашого дослідження.

Динаміка рівня сформованості операційного критерію за всіма його поK
казниками така: серед студентів КГ1 на високому рівні було зафіксовано 6,7%
всіх студентів КГ1, на середньому рівні – 18,7% всіх опитаних, на низькому
рівні залишилось 74,6% опитаних. Серед студентів КГ2 на високому рівні було
зафіксовано 5,9% всіх студентів, на середньому рівні – 19,5% всіх опитаних,
на низькому рівні залишилось 74,6% опитаних. Серед студентів ЕГ на висоK
кому рівні опинилось 29,3% всіх студентів, на середньому рівні – 52,9%, на
низькому рівні опинилось лише 17,8% всіх студентів.

Таким чином,  значні зміни, які відбулися у динаміці операційного  криK
терію серед студентів ЕГ, свідчать про результативність проведеної нами роK
боти з формування професійноKпедагогічної компетентності майбутніх учиK
телів, оскільки серед студентів КГ1 та КГ2 значних позитивних змін не відбуK
лось.

Відтак сформованість професійноKпедагогічної компетентності студентів
– майбутніх учителів за особистісноKмотиваційним, когнітивним та операцK
ійним критерієм після проведення формувального етапу експерименту в ЕГ:
на високому рівні – 24,91%, на середньому рівні – 53,02%, на низькому рівні
– 22,08% опитаних студентів; у КГ1: на високому рівні – 5,41%, на середньK
ому рівні – 18,47%, на низькому рівні – 76,13% всіх опитаних студентів; у
КГ2: на високому рівні – 5,33%, на середньому – 16,00%, на низькому –
78,67%.

Такий результат підтверджує наше припущення про те, що проведена цілесK
прямована робота з формування професійноKпедагогічної компетентності майK
бутніх учителів, яка включає реалізацію таких педагогічних умов як: залуK
чення студентів до процедури сумісної з педагогами розробки і реалізації індиK
відуальних освітніх траєкторій, визначення цілей, цінностей, критеріїв вибоK
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ру стратегії учіння, спілкування, поведінки, прогнозування його наслідків і
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рівня сформованості професійноKпедагогічної компетентності майбутніх учиK
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або «високий». Характеристикою групи є число студентів, які до неї входять
та опинились на тому чи іншому рівні. Для експериментальної групи вектор
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рівні залишилось 74,6% опитаних. Серед студентів КГ2 на високому рівні було
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кому рівні опинилось 29,3% всіх студентів, на середньому рівні – 52,9%, на
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Таким чином,  значні зміни, які відбулися у динаміці операційного  криK
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телів, оскільки серед студентів КГ1 та КГ2 значних позитивних змін не відбуK
лось.

Відтак сформованість професійноKпедагогічної компетентності студентів
– майбутніх учителів за особистісноKмотиваційним, когнітивним та операцK
ійним критерієм після проведення формувального етапу експерименту в ЕГ:
на високому рівні – 24,91%, на середньому рівні – 53,02%, на низькому рівні
– 22,08% опитаних студентів; у КГ1: на високому рівні – 5,41%, на середньK
ому рівні – 18,47%, на низькому рівні – 76,13% всіх опитаних студентів; у
КГ2: на високому рівні – 5,33%, на середньому – 16,00%, на низькому –
78,67%.

Такий результат підтверджує наше припущення про те, що проведена цілесK
прямована робота з формування професійноKпедагогічної компетентності майK
бутніх учителів, яка включає реалізацію таких педагогічних умов як: залуK
чення студентів до процедури сумісної з педагогами розробки і реалізації індиK
відуальних освітніх траєкторій, визначення цілей, цінностей, критеріїв вибоK
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Актуальність постановки проблеми. Естетичне виховання відноситься
до тих проблем, від вирішення яких багато в чому залежить подальший розK
виток людської культури. У другій половині ХХ століття проблема естетичноK
го виховання розглядається багатьма дослідниками поKновому: загострюється
гуманістична спрямованість проблеми у зв’язку з глобальним завданням збеK

Отже, всі емпіричні значення критерію  порівняння ЕГ та КГ1, ЕГ та КГ2,
ЕГ та КГ на початку експерименту менше критичного значення. Тобто, хаK
рактеристики груп, які порівнюються, співпадають із рівнем значущості 0,05.

Емпіричні значення критерію  наприкінці експерименту

. Отже, всі емпіK

ричні значення  критерію порівняння ЕГ та КГ1, ЕГ та КГ2, ЕГ та КГ наK
прикінці експерименту більші за критичне значення. Тобто, достовірність розK
біжностей характеристик контрольної та експериментальної груп після ексK
перименту складає 95%.

Отже, з дев’яносто п’ятивідсотковою ймовірністю можна стверджувати,
що зміни, які відбулися у цілеспрямованому формуванні професійноKпедагоK
гічної компетентності майбутніх учителів природничоKматематичних дисK
циплін достовірні, статистично значущі і відбулися  внаслідок упровадження
педагогічних умов, що є доказом доцільності використання зазначеної техноK
логії у процесі професійної підготовки майбутніх учителів природничоKматеK
матичних дисциплін за індивідуальними освітніми траєкторіями.
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реження та розвитку культури. У сучасному суспільстві надзвичайно гостро
постало питання надання нового статусу задачі формування особистості і перш
за все її естетичному вихованню, яке сприяє зародженню, укріпленню та розK
витку естетичних, етичних, художніх цінностей та мотивації у кожної людиK
ни.

Зв’язок з важливими завданнями. Згідно з нормативними документаK
ми, що регламентують організацію навчальноKвиховного процесу в загальноK
освітніх навчальних закладах, видно, що питанню естетичного виховання приK
діляється певна увага.

Так, у Державній національній програмі «Освіта» (Україна ХХІ століття)
визначено основну мету національного виховання, спрямовану на всебічний
розвиток людини як найвищої цінності суспільства, що включає «забезпеченK
ня високої художньоKестетичної освіченості у вихованні особистості», формуK
вання її духовних смаків, ідеалів та розвиток художньоKестетичної культури.

Згідно з Концепцією виховання дітей та молоді у національній системі осK
віти, цілісний процес виховання передбачає художньоKестетичну освіченість і
вихованість особистості. Виховуючи у молоді естетичні погляди, смаки, які
ґрунтуються на народній естетиці та на кращих надбаннях цивілізації, націоK
нальне виховання передбачає вироблення умінь власноруч примножувати
культурноKмистецьке надбання народу, відчувати й відтворювати прекрасне
у повсякденному житті, передбачає формування навичок гарної поведінки,
доброзичливого ставлення до людей.

Мета статті передбачає аналіз підходів до визначення мети та завдань есK
тетичного виховання молодших школярів.

Виклад основного матеріалу. Коли ми говоримо про виховання, то завK
жди ставимо перед собою мету, до якої прагнемо та з якою співвідносимо вибір
шляхів та засобів педагогічних впливів.

В.Ягупов зазначає, що мета як компонент виховання має стрижневе знаK
чення, є вихідним пунктом теорії та практики виховання, безпосередньо стоK
сується всіх учасників цього процесу, визначає основні напрями виховної роK
боти в різних освітньоKвиховних системах, зумовлює принципи, зміст, органK
ізацію, методи й форми виховної роботи тощо.

Мета виховання, поKперше, забезпечує її усвідомлення вихователями і доK
ведення до вихованців; поKдруге, має збагатити останніх моральними уявленK
нями, поняттями; поKтретє, формує у вихованців бажані настанови й переK
конання; поKчетверте, розвиває у них позитивні риси та якості; поKп’яте, поK
слаблює і викорінює негативні стереотипи поведінки; поKшосте, здійснює виK
ховний вплив на соціальне оточення [12].

Проблема визначення мети естетичного виховання, засобів і шляхів доK
сягнення завжди стояла вкрай гостро. Так, наприклад, у післяреволюційні
роки під метою естетичного виховання розумілося формування цілісної, акK
тивної, всебічно розвиненої особистості.

Естетичне виховання гармонізує та розвиває всі духовні здатності людиK
ни, що є необхідними у різних сферах творчості. Воно пов’язане також із
моральним вихованням, оскільки краса є особливим регулятором  людських
взаємовідносин. Таким чином, метою естетичного виховання є людина, яка
розкрила повноту своєї сутності, універсальна гармонійна особистість.




