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Постановка проблеми у загальному вигляді та її зв’язок з важливими
науковими чи практичними завданнями. Інтенсивні зміни в соціокультурK
ному та економічному житті суспільства потребують якісної перебудови змісту
підготовки майбутніх учителів історії. Тому основною метою професійної осK
віти є підготовка вчителя історії відповідного кваліфікаційного рівня, комK
петентного, відповідального, що вільно володіє історичними та методичними
знаннями,  здатного до ефективної творчої роботи, готового до професійного
зростання й самовдосконалення, що володіє професійною мобільністю, новиK
ми педагогічними та інформаційними технологіями.

На цьому етапі були реалізовані такі педагогічні умови: використання
міжпредметних зв’язків; взаємозв’язок українознавчого, соціокультурного та
мовленнєвого компонентів у навчальноKвиховному процесі початкової шкоK
ли; занурення учнів в активну діяльність українознавчої та народознавчої спряK
мованості; стимулювання оцінноKконтрольних дій учнів у процесі навчальноK
мовленнєвої діяльності.

Метою третього (креативноKрефлексивного) етапу було самостійне викоK
ристання учнями етнокультурознавчих слів у власному усному та писемному
мовленні на міжпредметній основі. Змістовим аспектом роботи етапу передK
бачалось виконання учнями вправ на самостійне тлумачення етнолексем; виK
користання їх у власному усному (монологічному та діалогічному) і писемноK
му мовленні. Кінцевим результатом роботи на цьому етапі передбачалось
відтворення школярами засвоєної етнолексики шляхом різних ігор, діалогів,
виконання вправ, підготовки проектів.

На цьому етапі були реалізовані такі педагогічні умови: використання
міжпредметних звя’зків; взаємозв’язок українознавчого, соціокультурного та
мовленнєвого компонентів у навчальноKвиховному процесі початкової шкоK
ли; занурення учнів в активну діяльність українознавчої та народознавчої спряK
мованості; стимулювання оцінноKконтрольних дій учнів у процесі навчальноK
мовленнєвої діяльності.

Ефективність дослідного навчання підтвердилась його результативністю.
Так, значно підвищились рівні використання учнями етнокультурознавчої
лексики на міжпредметній основі у експериментальній групі: кількість учнів
з високим рівнем зросла з 4,4% до 20,6%, з достатнім рівнем – з 12,6 до 28,1%.
На середньому рівні залишилось 26,3% учнів (до навчання було 30%). На
низькому рівні залишилось 25% (до навчання 53%).

Щодо контрольної групи, то 11,6% досягли високого рівня (на констатуK
вальному етапі він становив 4,4%); достатнього – 21,3% (до навчання 12%)
У більшості учнів було зафіксовано середній (30,3% до навчання і 26% після
навчання) та низький (53,3% до навчання і 41,1% після навчання) рівні.

Отже, навчання за експериментальною методикою дозволило простежити
певні тенденції збагачення словникового запасу молодших школярів етнокульK
турознавчою лексикою на міжпредметній основі. ЗKпоміж них: міцність заK
пам’ятовування лексичного матеріалу залежить від раціонального поєднання
вправ мовного та мовленнєвого характеру, їх максимальною насиченістю укK
раїнознавчим матеріалом, використання міжпредметних зв’язків, застосуванK
ня словниківKмінімумів; активізація засвоєних етнолексем у мовленні учнів
визначається адекватною мотивацією щодо ситуації спілкування, пошуковою
діяльністю дітей.
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ся навчання, що орієнтовано на студента як на основну цінність всього освітK
нього процесу. Воно сприяє створенню умов для прояву особистісних якостей
студентів, розвитку їхнього мислення, творчої активності, задоволення пізнаK
вальних і духовних потреб, розвиток інтелекту, комунікативних здібностей,
навичок самоосвіти і саморозвитку.  Тобто особистісно орієнтована технолоK
гія навчання передбачає формування цілісної особистості, що спрямована на
максимальну реалізацію своїх можливостей, відкрита для сприйняття нового
досвіду, здатна на свідомий і відповідальний вибір у різноманітних життєвих
ситуаціях.

Зазначена технологія орієнтована на потребу суспільства у спеціалістах,
що здатні самостійно отримувати знання й адаптуватися до нових соціальних
умов [1].

Осмислення провідних функцій і тенденцій розвитку освіти дозволяє визK
начити ті підходи до підготовки спеціалістів, які є сьогодні пріоритетними.
Орієнтування вчителя в сучасних підходах до загальної і професійної освіти
допомагає йому визначити основні напрями, цілі й принципи своєї діяльності,
тобто сформувати свою педагогічну позицію й вибудувати на їх підставі сисK
тему своїх дій. Особистісно орієнтований підхід переносить увагу професійK
ної освіти з оволодіння спеціальністю як засвоєння професійних знань, умінь
та навичок на формування особистісного потенціалу спеціаліста. Традиційна
підготовка вчителів поряд із процесом підготовки спеціалістів, що можуть
ефективно виконувати свою діяльність, надає також значення і розвитку осоK
бистості студента, але при цьому цей розвиток розглядається  як результат
формування певного набору необхідних для професійної діяльності знань,
умінь, навичок, розвиток професійних здібностей і професійно значущих якоK
стей особистості.

Особистісний підхід змінює уяву про пріоритетні задачі професійної освіK
ти. Він передбачає не тільки отримання професійних знань, способів діяльK
ності, а й розкриття суттєвих здібностей особистості, її інтелектуального та
морального потенціалу, здібностей вільно орієнтуватись у складних соціальK
них і професійних обставинах, тобто володіти професійною усталеністю. ТаK
кий підхід передбачає в кінцевому результаті становлення студента як активK
ного суб’єкта, що реалізує в навчальному процесі й у професійній діяльності
свій спосіб життєдіяльності і свою особистісну сутність.

Розвиток і формування особистості майбутнього вчителя історії, який буде
здійснювати особистісний підхід у своїй професійній педагогічній діяльності,
ми розпочинали з організації самостійної пізнавальної діяльності що дозволяK
ло не тільки засвоювати готові знання, але і вчили здобувати їх самостійно і з
різних джерел. Майбутній учитель історії повинен уміти знаходити необхідну
інформацію, використовуючи альтернативні джерела, аналізувати їх, форK
мувати свій погляд, аргументувати, використовувати здобуті раніше знання
як метод для отримання нових знань.

Для забезпечення суб’єктивної позиції студентів у навчальному процесі
ми намагалися перевести студента з позиції об’єкта в суб’єкт самоуправлінK
ня; створити ситуацію успіху, що є джерелом саморозвитку; наповнити зміст
навчання життєво важливими для студента проблемами, бажання вирішити
їх, що спонукає взнати щось нове або змінити щось у собі; здатність педагога

В освіті протягом останніх років стали визначати логіку розвитку освітніх
систем поряд із низкою новітніх педагогічних технологій, складовою якого є
ідея особистісно орієнтованого навчання. У зв’язку з цим виникає значна
кількість інноваційних освітніх закладів різного рівня і профілю, кожний з
яких реалізує ту чи ту освітню стратегію в контексті парадигми особистісно
орієнтованого навчання. З огляду на це, перед ВНЗ постають завдання: поK
перше, підготувати висококваліфікованих учителів історії для сучасних наK
вчальних закладів різних типів, а це можливо тільки за умови навчання, спряK
мованого на розвиток і саморозвиток особистості студента, його індивідуальK
ності, створення умов для розвитку творчого потенціалу; поKдруге, підготуваK
ти майбутніх учителів історії, що здатні на високому рівні реалізовувати принK
ципи новітніх педагогічних технологій і, зокрема, особистісно орієнтованого
навчання у своїй професійній діяльності.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Основні  засади особистісного
підходу до навчання розглядались у дослідженнях таких відомих психологів,
як К.О.АбульхановаKСлавська, В.В.Давидов, Л.М.Проколієнко, В.В.Столін,
В.О.Татенко, Т.М. Титаренко та ін.

У 70K90 роках питання необхідності застосування особистісного підходу у
психології та педагогіці порушувались у працях І.Д.Беха, І.С.Кона, А.В.ПетK
ровського, В.О.Сухомлинського, Б.О. Федоришина та ін.

Цілісна концепція особистісно орієнтованого навчання пропонується в
роботах О.В.Бондаревської, В.В.Сєрикова, І.С.Якиманської, згідно з якиK
ми, навчання спрямовується на розвиток особистості учня, який є суб’єктом
пізнання. І.С.Якиманська визначає сутність особистісного підходу в реалізації
суб’єктної позиції учня в процесі навчання. «Навчання не є безпристрасне
пізнання. Це суб’єктноKзначуще пізнання світу, що наповнене для учня осоK
бистісними смислами, цінностями, ставленнями,  зафіксованими в його субK
’єктному досвіді» [4, с.24].

В.В.Сєриков уважає, що сенс особистісного підходу полягає у створенні
умов для прояву особистісних функцій студента, його універсальних особисK
тих здібностей: мотивації, вибору, сенсу, творчості, самореалізації, рефлексії
тощо. Основний шлях у реалізації цієї ідеї автор вбачає у створенні особистіK
сно орієнтованої ситуації, в якій затребуваний прояв особистісних функцій і
здійснюється пошук нових сенсів, вибір творчих варіантів розв’язання проK
блем, у процесі чого і відбувається формування суб’єктивного досвіду стуK
дентів [3, с.16].

На підставі аналізу наукових джерел доходимо висновку, що проблемою
визначення особистісно орієнтованого навчання, впровадженням його в наK
вчальний процес у школі займалися багато науковців, натомість питання підгоK
товки майбутніх вчителів історії до організації уроку історії з використанням
технології особистнісно орієнованого навчання висвітлено недостатньо.

Мета статті полягає у дослідженні проблеми підготовки майбутніх учителів
історії до застосування у професійній діяльності особистісно орієнованого наK
вчання в контексті  інноваційних педагогічних технологій, визначення педагоK
гічних умов, що забезпечують суб’єктивну позицію студента в цьому процесі.

Виклад основного матеріалу дослідження з повним обґрунтуванням
отриманих наукових результатів. Під особистісно орієнтованим розумієтьK
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та навичок на формування особистісного потенціалу спеціаліста. Традиційна
підготовка вчителів поряд із процесом підготовки спеціалістів, що можуть
ефективно виконувати свою діяльність, надає також значення і розвитку осоK
бистості студента, але при цьому цей розвиток розглядається  як результат
формування певного набору необхідних для професійної діяльності знань,
умінь, навичок, розвиток професійних здібностей і професійно значущих якоK
стей особистості.

Особистісний підхід змінює уяву про пріоритетні задачі професійної освіK
ти. Він передбачає не тільки отримання професійних знань, способів діяльK
ності, а й розкриття суттєвих здібностей особистості, її інтелектуального та
морального потенціалу, здібностей вільно орієнтуватись у складних соціальK
них і професійних обставинах, тобто володіти професійною усталеністю. ТаK
кий підхід передбачає в кінцевому результаті становлення студента як активK
ного суб’єкта, що реалізує в навчальному процесі й у професійній діяльності
свій спосіб життєдіяльності і свою особистісну сутність.

Розвиток і формування особистості майбутнього вчителя історії, який буде
здійснювати особистісний підхід у своїй професійній педагогічній діяльності,
ми розпочинали з організації самостійної пізнавальної діяльності що дозволяK
ло не тільки засвоювати готові знання, але і вчили здобувати їх самостійно і з
різних джерел. Майбутній учитель історії повинен уміти знаходити необхідну
інформацію, використовуючи альтернативні джерела, аналізувати їх, форK
мувати свій погляд, аргументувати, використовувати здобуті раніше знання
як метод для отримання нових знань.

Для забезпечення суб’єктивної позиції студентів у навчальному процесі
ми намагалися перевести студента з позиції об’єкта в суб’єкт самоуправлінK
ня; створити ситуацію успіху, що є джерелом саморозвитку; наповнити зміст
навчання життєво важливими для студента проблемами, бажання вирішити
їх, що спонукає взнати щось нове або змінити щось у собі; здатність педагога

В освіті протягом останніх років стали визначати логіку розвитку освітніх
систем поряд із низкою новітніх педагогічних технологій, складовою якого є
ідея особистісно орієнтованого навчання. У зв’язку з цим виникає значна
кількість інноваційних освітніх закладів різного рівня і профілю, кожний з
яких реалізує ту чи ту освітню стратегію в контексті парадигми особистісно
орієнтованого навчання. З огляду на це, перед ВНЗ постають завдання: поK
перше, підготувати висококваліфікованих учителів історії для сучасних наK
вчальних закладів різних типів, а це можливо тільки за умови навчання, спряK
мованого на розвиток і саморозвиток особистості студента, його індивідуальK
ності, створення умов для розвитку творчого потенціалу; поKдруге, підготуваK
ти майбутніх учителів історії, що здатні на високому рівні реалізовувати принK
ципи новітніх педагогічних технологій і, зокрема, особистісно орієнтованого
навчання у своїй професійній діяльності.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Основні  засади особистісного
підходу до навчання розглядались у дослідженнях таких відомих психологів,
як К.О.АбульхановаKСлавська, В.В.Давидов, Л.М.Проколієнко, В.В.Столін,
В.О.Татенко, Т.М. Титаренко та ін.

У 70K90 роках питання необхідності застосування особистісного підходу у
психології та педагогіці порушувались у працях І.Д.Беха, І.С.Кона, А.В.ПетK
ровського, В.О.Сухомлинського, Б.О. Федоришина та ін.

Цілісна концепція особистісно орієнтованого навчання пропонується в
роботах О.В.Бондаревської, В.В.Сєрикова, І.С.Якиманської, згідно з якиK
ми, навчання спрямовується на розвиток особистості учня, який є суб’єктом
пізнання. І.С.Якиманська визначає сутність особистісного підходу в реалізації
суб’єктної позиції учня в процесі навчання. «Навчання не є безпристрасне
пізнання. Це суб’єктноKзначуще пізнання світу, що наповнене для учня осоK
бистісними смислами, цінностями, ставленнями,  зафіксованими в його субK
’єктному досвіді» [4, с.24].

В.В.Сєриков уважає, що сенс особистісного підходу полягає у створенні
умов для прояву особистісних функцій студента, його універсальних особисK
тих здібностей: мотивації, вибору, сенсу, творчості, самореалізації, рефлексії
тощо. Основний шлях у реалізації цієї ідеї автор вбачає у створенні особистіK
сно орієнтованої ситуації, в якій затребуваний прояв особистісних функцій і
здійснюється пошук нових сенсів, вибір творчих варіантів розв’язання проK
блем, у процесі чого і відбувається формування суб’єктивного досвіду стуK
дентів [3, с.16].

На підставі аналізу наукових джерел доходимо висновку, що проблемою
визначення особистісно орієнтованого навчання, впровадженням його в наK
вчальний процес у школі займалися багато науковців, натомість питання підгоK
товки майбутніх вчителів історії до організації уроку історії з використанням
технології особистнісно орієнованого навчання висвітлено недостатньо.

Мета статті полягає у дослідженні проблеми підготовки майбутніх учителів
історії до застосування у професійній діяльності особистісно орієнованого наK
вчання в контексті  інноваційних педагогічних технологій, визначення педагоK
гічних умов, що забезпечують суб’єктивну позицію студента в цьому процесі.

Виклад основного матеріалу дослідження з повним обґрунтуванням
отриманих наукових результатів. Під особистісно орієнтованим розумієтьK
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їх аналізувати, логічно будувати свою розповідь, творчо підходити до будьK
якого виду діяльності. Як наслідок – випускники в майбутній своїй проK
фесійній діяльності будуть здатні реалізувати цей підхід у навчальноKвиховK
ному процесі.

Перспективу подальших досліджень ми вбачаємо у розробці методичK
них рекомендацій для студентів щодо використання технології особистісно
орієнтованого навчання на уроках історії під час проходження педагогічної
практики у школі.
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поводитися відповідно до своїх почуттів і думок, виявляти своє істинне «Я»;
особливу увагу приділяли гуманізації міжособистісних відносин у ході освітK
нього процесу, прийняття і розуміння студента, позитивне ставлення до ньоK
го, що призводить до створення позитивного психологічного клімату; надаваK
ли можливість і допомагали студенту вільно вибирати навчальний матеріал і
засоби діяльності, визначалися з варіантами педагогічної підтримки.

Особистісно орієнтований підхід у підготовці майбутніх учителів історії,
на нашу думку, буде можливим, якщо реалізувати такі педагогічні умови, як:
забезпечення суб’єктної позиції студента в навчальноKвиховному процесі, що
створює умови для самостійного визначення й усвідомлення мотивів, цілей,
вибору засобів і умов своєї діяльності, її результатів; переведення навчальних
і професійних проблем у життєво важливі проблеми студентів; побудова сисK
теми відносин викладача зі студентами на підставі відкритості, довіри, діалоK
гу, що сприяє їхньому саморозкриттю і самореалізації творчого потенціалу.

Організація навчального процесу підготовки майбутніх учителів історії
відбувалась з урахуванням індивідуальних особливостей студентів і створенK
ням умов для розвитку їхньої індивідуальності. Зокрема, створювались умови
психологічного комфорту в аудиторії, формувалися комунікативні уміння,
толерантне ставлення до думки і позиції учасників навчального процесу.

На семінарських заняттях з курсу «Теорія та методика навчання історії»
ми намагалися реалізовувати визначені умови і студенти мали можливість
обирати теми самостійної роботи, що є для них цікавими і відповідають їхнім
професійним та життєвим інтересам (всі теми оголошувалися на початку наK
вчального процесу), майбутні вчителі історії планували самостійну діяльність
із реалізації тих чи тих завдань (темп діяльності, обсяг матеріалу, історичні
та педагогічні джерела), самостійно вирішували яку форму звітності обрати
(доповідь, реферат, організація пресKконференції, круглого столу, диспуту,
судового засідання тощо). Майбутніх учителів історії спонукали до викорисK
тання творчого підходу. Основним завданням викладача було створення псиK
хологічно комфортних умов на заняттях.  Студенти могли отримати педагогK
ічну підтримку на будьKякому етапі своєї діяльності.

Уміння, яких студенти набули під час аудиторних занять, вони могли реаK
лізувати під час проходження педагогічної практики. У старших класах пракK
тиканти проводили аналогічну роботу з упровадження технології особистісно
орієнтованого навчання в педагогічний процес. Так, під керівництвом метоK
диста студенти планували і проводили нетрадиційні уроки історії, як: урокиK
суди, пресKконференції, диспути, використовували елементи інтерактивного
навчання тощо. І вже самостійно керували діяльністю учнів, спрямованою на
вибір ними теми самостійної роботи, вибір форми звітності з цієї роботи, наK
магалися забезпечувати на уроці комфортні умови для дітей, вчили їх праK
вильно проводити дискусії, слухати уважно опонента, висловлювати правильно
свою думку тощо.

Висновок. Упровадження в навчальний процес підготовки майбутніх учиK
телів історії технології особистісно орієнтованого навчання дозволяє підготуK
вати компетентних спеціалістів, що відповідають сучасним вимогам до вчиK
теля історії, враховувати індивідуальні особливості студентів, зацікавлювати
їх у вивченні предмета, розвивати вміння самостійно здобувати знання, вміти
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їх аналізувати, логічно будувати свою розповідь, творчо підходити до будьK
якого виду діяльності. Як наслідок – випускники в майбутній своїй проK
фесійній діяльності будуть здатні реалізувати цей підхід у навчальноKвиховK
ному процесі.

Перспективу подальших досліджень ми вбачаємо у розробці методичK
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на нашу думку, буде можливим, якщо реалізувати такі педагогічні умови, як:
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На семінарських заняттях з курсу «Теорія та методика навчання історії»
ми намагалися реалізовувати визначені умови і студенти мали можливість
обирати теми самостійної роботи, що є для них цікавими і відповідають їхнім
професійним та життєвим інтересам (всі теми оголошувалися на початку наK
вчального процесу), майбутні вчителі історії планували самостійну діяльність
із реалізації тих чи тих завдань (темп діяльності, обсяг матеріалу, історичні
та педагогічні джерела), самостійно вирішували яку форму звітності обрати
(доповідь, реферат, організація пресKконференції, круглого столу, диспуту,
судового засідання тощо). Майбутніх учителів історії спонукали до викорисK
тання творчого підходу. Основним завданням викладача було створення псиK
хологічно комфортних умов на заняттях.  Студенти могли отримати педагогK
ічну підтримку на будьKякому етапі своєї діяльності.

Уміння, яких студенти набули під час аудиторних занять, вони могли реаK
лізувати під час проходження педагогічної практики. У старших класах пракK
тиканти проводили аналогічну роботу з упровадження технології особистісно
орієнтованого навчання в педагогічний процес. Так, під керівництвом метоK
диста студенти планували і проводили нетрадиційні уроки історії, як: урокиK
суди, пресKконференції, диспути, використовували елементи інтерактивного
навчання тощо. І вже самостійно керували діяльністю учнів, спрямованою на
вибір ними теми самостійної роботи, вибір форми звітності з цієї роботи, наK
магалися забезпечувати на уроці комфортні умови для дітей, вчили їх праK
вильно проводити дискусії, слухати уважно опонента, висловлювати правильно
свою думку тощо.

Висновок. Упровадження в навчальний процес підготовки майбутніх учиK
телів історії технології особистісно орієнтованого навчання дозволяє підготуK
вати компетентних спеціалістів, що відповідають сучасним вимогам до вчиK
теля історії, враховувати індивідуальні особливості студентів, зацікавлювати
їх у вивченні предмета, розвивати вміння самостійно здобувати знання, вміти
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У статті розглядається проблема активного мовлення дітей п’ятого року

життя відповідно до цілей оптимізації її теоретичної й прикладної розробки та
використано комплекс математичних виразів, прикладних завдань. ВиокремK
лено структурні компоненти та функціональні характеристики, що відобраK
жають інтерпретацію даного феномена.
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Грама Н. Г.
В статье рассматривается проблема активной речи детей пя*

того года жизни в соответствии с целями оптимизации её тео*

ретической и прикладной разработки, а также использован ком*

плекс математических выражений, прикладных заданий. Выде*

лены структурные компоненты и функциональные характерис*

тики, которые отображают интерпретацию данного феноме*

на.
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