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торського тексту пов’язане з актом творчості і його результатом. Художня
діяльність інтерпретатораKстудента є одночасно й творчим процесом, і його
результатом. Залучення майбутніх учителів музичного мистецтва до індивіK
дуальноKособистісного визначення і втілення авторського художнього задуму
фортепіанного твору сприятиме тому, що студенти не будуть прагнути до засK
воєння на заняттях з основного музичного інструменту «готових» виконавсьK
ких порад з боку викладача і вважати навчання грі на фортепіано як суто
технологічне відтворення професійноKякісного, але «чужого» художньоKвиK
конавського досвіду.
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відображення дійсності виконавця, шляхом глибокого усвідомлення авторсьK
кої концепції. Інтерпретаційні навички – це дії, складові частини яких у проK
цесі формування виконавської інтерпретації стають автоматичними на основі
використання знань про відповідний образ дій. На відміну від навичок, умінK
ня характеризуються як готовність до свідомих і точних виконавчих дій. У
становленні художньої інтерпретації уміння, як складний процес аналітикоK
синтетичної діяльності кори великих півкуль головного мозку, зумовлюють
створення і закріплення асоціації між завданням, необхідним для його викоK
нання, і реалізації знань під час гри на фортепіано. Процес художньої інтерK
претації складається з досконалого ознайомлення з фортепіанним твором,
усвідомлення його змісту, оволодіння драматургією твору, а також самостійноK
го тлумачення особистісної музичної концепції.

Вважаємо, що художня інтерпретація фортепіанного твору – це індивідуK
альноKособистісне тлумачення майбутнім фахівцем об’єктивної композиторсьK
кої інформації, що характеризується рисами ідеальноKуявного бачення предK
мета трактування.

Слід підкреслити, що інтерпретація є виключно творчим завданням, кінцева
мета якої – створення нового інтелектуального продукту, що є важливою виK
хідною передумовою; якщо не ставити за мету створення оригінального хуK
дожнього взірця, а діяти за відомими виконавськими «шаблонами», то і сам
характер завдання перестає бути творчим.

На думку багатьох дослідників, зокрема В.Крицького, О.Полатайко та
інших, інтерпретація є творчою діяльністю, а продукт цієї діяльності, який
виконується в конкретному акті тлумачення є одним із можливих варіантів
відтворення художньої інформації [3; 5]. ІндивідуальноKособистісна спрямоK
ваність інтерпретації, зокрема фортепіанних творів, як її особливість, вимаK
гає прояву активного емоційноKінтелектуального ставлення з боку майбутніх
учителів музичного мистецтва.

Залучення студентів до процесу якісної, індивідуальноKособистісної художK
ньої інтерпретації фортепіанних творів на заняттях з основного музичного
інструменту зумовлюватиме пошук ними засобів вирішення інтерпретаційK
них проблем, виявлення авторського художнього задуму, образного строю
музичного твору, принципів розвитку музичного матеріалу, особливостей
музичної драматургії, а також сприятиме формуванню навичок самостійного
осягнення художньоKобразного змісту творів, забезпечуючи можливість поK
дальшого фахового самовдосконалення.

Під час освоєння фортепіанного твору майбутній учитель музичного мисK
тецтва, насамперед, повинен визначитися з власним художнім задумом, проK
аналізувати основні засоби для його втілення. Слід відзначити, що загальний
настрій, характер музики може виразити кожний студент, навіть з погано розK
виненими навичками гри на фортепіано, наприклад, співаючи. Важливо, щоб
майбутній фахівець самостійно визначив власне ставлення до виконавської тракK
товки фортепіанного твору, тобто самостійно здійснив усвідомлене «розкриття»
художнього задуму, що стане в подальшому художньою інтерпретацією.

Висновки. Резюмуючи вищезазначене, підкреслимо таке: Художня інтерK
претація фортепіанних творів є діалектичною єдністю об’єктивного та індивK
ідуальноKособистісного. Її особливість полягає в тому, що втілення композиK
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з’явилася можливість проведення масових педагогічних досліджень з питань
використання комп’ютерів у середній та вищій освіті [12, с.18].

На початку 90Kх років ХХ ст. у структурі Українського республіканського
методичного центру середньої освіти була створена лабораторія з розробки
комп’ютерних програм навчального призначення. У цей час були розроблені
такі перші комп’ютерні навчальні програми, як «Інформатика», «Рідна мова».

На початку 90Kх років ХХ ст. припадає початковий етап виконання дерK
жавної програми запровадження комп’ютерних технологій у всі ланки освіK
ти. З цього часу розпочинається процес активної комп’ютеризації навчальK
них закладів. Набуває прискорених обертів розвиток системи комп’ютерних
продуктів та послуг, здійснюється їх широке впровадження у навчальний проK
цес як у вищій, так і в середній ланці освіти [5, c.39K40].

Значущість переходу України до інформаційного суспільства та пріоритеK
ти інформатизаційних процесів відображені в прийнятому Верховною Радою
України Законі “Про національну програму інформатизації” від 4 лютого 1998
року №74/98KВР. Цей закон визначає стратегію розв’язування проблем заK
безпечення інформаційних потреб та інформаційної підтримки у сферах заK
гальнодержавного значення. Один із напрямів інформатизації у Законі —
інформатизація науки, освіти і культури. Концепція національної програми
інформатизації включає характеристику сучасного стану інформатизації,
визначає стратегічні цілі та основні принципи інформатизації, зазначає очіK
кувані наслідки її реалізації. Ці важливі документи повинні знайти своє пракK
тичне втілення на всіх рівнях управління освітою і дозволити розробити проK
екти, впровадження яких дасть можливість вирішити питання, пов’язані з
постачанням у навчальні заклади сучасної комп’ютерної техніки і забезпеK
ченням формування відповідного рівня навичок їхнього практичного застоK
сування [12, с.23].

Сучасні вимоги до вчителя та його професійної діяльності чітко окреслені
у Національній доктрині розвитку освіти України у ХХІ столітті і державній
програмі “Вчитель”. Основними завданнями є “впровадження сучасних
інформаційноKкомунікаційних технологій, що забезпечують подальше удосK
коналення навчальноKвиховного процесу, доступність та ефективність освіK
ти, підготовку молодого покоління до життєдіяльності в інформаційному
суспільстві. Це досягається шляхом: забезпечення поступової інформатизації
системи освіти, спрямованої на задоволення освітніх інформаційних потреб
учасників навчальноKвиховного процесу… Держава підтримує процес інфорK
матизації освіти, сприяє забезпеченню навчальних закладів комп’ютерами,
сучасними засобами навчання, створенню глобальних інформаційноKосвітніх
мереж…” [8].

Сучасна українська школа переживає новий для себе етап НТР, котрий
полягає у стрімкому впровадженні комп’ютерної техніки в педагогічний проK
цес. Основою для такого її поширення стала технологія, що отримала назву
мультимедіа [1, с.16]. Названій технології, що має великий навчальноKвиK
ховний потенціал для сучасної освіти, який може бути використаний у будьK
якій предметній галузі, значну роль відводить О. Базелюк. Висловлювання
дослідниці свідчить, що сучасні комп’ютерні мультимедійні системи дозволяK
ють користувачеві, який не має додаткових знань у сфері програмування,
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Сьогодні в Україні відбувається перегляд пріоритетів у системі професійK
ної підготовки вчителя. Серед чинників, які зумовили необхідність такого пеK
регляду пріоритетів, можна виокремити дві групи.  Насамперед процеси реK
формування системи освіти, які відбуваються сьогодні не тільки в Україні,
але й у країнах Європи, викликають необхідність переосмислення ролі майK
бутнього вчителя в новому столітті. Другу групу чинників у галузі національK
ної освіти складають соціальноKпедагогічні зміни, пов’язані з уведенням ноK
вих державних освітніх стандартів, переходом на новий зміст і структуру осK
віти [4, с.79].

Враховуючи актуальність проблеми, метою статті є проаналізувати розвиK
ток інформатизації освіти в Україні та розглянути сучасні концепції підготовK
ки вчителів початкових класів.

Над розв’язанням проблеми розвитку інформатизації освіти в Україні праK
цюють вчені В. Биков, Я. Вовк, Ю. Дорошенко, М. Жалдак, В. Імбер, Г.
Козлакова, М. Левшин, О. Машбиць, Е. Сендова, В. Шакотько та ін.

З огляду на історію можна стверджувати, що розробка інформаційних техK
нологій навчання на теренах України почалася вже на початку 60Kх років
минулого століття і розвивалася переважно у вищій школі. Найбільшого поK
ширення набули автоматизовані навчальні системи. Обчислювальна техніка
того часу була дорогою і недосконалою, тому можливості використання таких
систем були обмежені. Здебільшого це були довідкові та тестувальні системи,
побудовані за принципами програмованого навчання.

Точкою відліку появи сучасних інформаційних технологій навчання в
масовій школі вважається урядова постанова „Про заходи щодо забезпеченK
ня комп’ютерної грамотності учнів середніх навчальних закладів і широкого
впровадження електронноKобчислювальної техніки в навчальний процес”,
прийнята 1985 року. Ця постанова передбачала введення в 9K10 класах ноK
вого предмета “Основи інформатики та обчислювальної техніки”. Було обраK
но курс на розробку вітчизняної обчислювальної техніки навчального приK
значення і програмноKметодичного забезпечення курсу інформатики в школі.
З оснащенням закладів освіти класами навчальної обчислювальної техніки
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цес як у вищій, так і в середній ланці освіти [5, c.39K40].

Значущість переходу України до інформаційного суспільства та пріоритеK
ти інформатизаційних процесів відображені в прийнятому Верховною Радою
України Законі “Про національну програму інформатизації” від 4 лютого 1998
року №74/98KВР. Цей закон визначає стратегію розв’язування проблем заK
безпечення інформаційних потреб та інформаційної підтримки у сферах заK
гальнодержавного значення. Один із напрямів інформатизації у Законі —
інформатизація науки, освіти і культури. Концепція національної програми
інформатизації включає характеристику сучасного стану інформатизації,
визначає стратегічні цілі та основні принципи інформатизації, зазначає очіK
кувані наслідки її реалізації. Ці важливі документи повинні знайти своє пракK
тичне втілення на всіх рівнях управління освітою і дозволити розробити проK
екти, впровадження яких дасть можливість вирішити питання, пов’язані з
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ченням формування відповідного рівня навичок їхнього практичного застоK
сування [12, с.23].

Сучасні вимоги до вчителя та його професійної діяльності чітко окреслені
у Національній доктрині розвитку освіти України у ХХІ столітті і державній
програмі “Вчитель”. Основними завданнями є “впровадження сучасних
інформаційноKкомунікаційних технологій, що забезпечують подальше удосK
коналення навчальноKвиховного процесу, доступність та ефективність освіK
ти, підготовку молодого покоління до життєдіяльності в інформаційному
суспільстві. Це досягається шляхом: забезпечення поступової інформатизації
системи освіти, спрямованої на задоволення освітніх інформаційних потреб
учасників навчальноKвиховного процесу… Держава підтримує процес інфорK
матизації освіти, сприяє забезпеченню навчальних закладів комп’ютерами,
сучасними засобами навчання, створенню глобальних інформаційноKосвітніх
мереж…” [8].

Сучасна українська школа переживає новий для себе етап НТР, котрий
полягає у стрімкому впровадженні комп’ютерної техніки в педагогічний проK
цес. Основою для такого її поширення стала технологія, що отримала назву
мультимедіа [1, с.16]. Названій технології, що має великий навчальноKвиK
ховний потенціал для сучасної освіти, який може бути використаний у будьK
якій предметній галузі, значну роль відводить О. Базелюк. Висловлювання
дослідниці свідчить, що сучасні комп’ютерні мультимедійні системи дозволяK
ють користувачеві, який не має додаткових знань у сфері програмування,

В статье проанализованы этапы информатизации образова*

ния в украине. Рассматриваются концепции ведущих педагогов

нашей страны, которые разработали определенные подходы,

формы, методы внедрения в учебный процесс информационных

технологий.

Ключевые слова: информатизация, информационные техно*

логии, концепции, подготовка учителя.

The stages of the process of informatisation of education in Ukraine

are analyzed in the article. The conception of the leading teachers of our

county are observed in the article. They developed define approaches,

forms and methods of introducing the information technologies in the

education process.

Key words: informatisation, information technologies, teacher’s

training.

Сьогодні в Україні відбувається перегляд пріоритетів у системі професійK
ної підготовки вчителя. Серед чинників, які зумовили необхідність такого пеK
регляду пріоритетів, можна виокремити дві групи.  Насамперед процеси реK
формування системи освіти, які відбуваються сьогодні не тільки в Україні,
але й у країнах Європи, викликають необхідність переосмислення ролі майK
бутнього вчителя в новому столітті. Другу групу чинників у галузі національK
ної освіти складають соціальноKпедагогічні зміни, пов’язані з уведенням ноK
вих державних освітніх стандартів, переходом на новий зміст і структуру осK
віти [4, с.79].

Враховуючи актуальність проблеми, метою статті є проаналізувати розвиK
ток інформатизації освіти в Україні та розглянути сучасні концепції підготовK
ки вчителів початкових класів.

Над розв’язанням проблеми розвитку інформатизації освіти в Україні праK
цюють вчені В. Биков, Я. Вовк, Ю. Дорошенко, М. Жалдак, В. Імбер, Г.
Козлакова, М. Левшин, О. Машбиць, Е. Сендова, В. Шакотько та ін.

З огляду на історію можна стверджувати, що розробка інформаційних техK
нологій навчання на теренах України почалася вже на початку 60Kх років
минулого століття і розвивалася переважно у вищій школі. Найбільшого поK
ширення набули автоматизовані навчальні системи. Обчислювальна техніка
того часу була дорогою і недосконалою, тому можливості використання таких
систем були обмежені. Здебільшого це були довідкові та тестувальні системи,
побудовані за принципами програмованого навчання.

Точкою відліку появи сучасних інформаційних технологій навчання в
масовій школі вважається урядова постанова „Про заходи щодо забезпеченK
ня комп’ютерної грамотності учнів середніх навчальних закладів і широкого
впровадження електронноKобчислювальної техніки в навчальний процес”,
прийнята 1985 року. Ця постанова передбачала введення в 9K10 класах ноK
вого предмета “Основи інформатики та обчислювальної техніки”. Було обраK
но курс на розробку вітчизняної обчислювальної техніки навчального приK
значення і програмноKметодичного забезпечення курсу інформатики в школі.
З оснащенням закладів освіти класами навчальної обчислювальної техніки
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гогічної діяльності складається з наявності певного рівня сформованості в
майбутнього вчителя компонентів, що складають цю діяльність, серед яких
можна виділити:

· мотиваційний – усвідомлення особистої й соціальної значущості педаK
гогічної діяльності, професійного вдосконалення й розширення кругозору,
наявність педагогічної спрямованості й настанови на дитину та спілкування з
нею, наявність стійких пізнавальних інтересів, сформованих почуттів обоK
в’язку й відповідальності;

· когнітивний, що визначається базовою культурою особистості, наявнK
істю достатніх професійних знань;

· процесуальний – розвиток педагогічних умінь і навичок формування
системи знань, формування вміння та навички у вихованців створювати умови
для самоактуалізації, розвитку і саморозвитку для кожного зних;

· організаційний – уміння раціонально застосовувати час (свій і своїх
вихованців), залучати учнів до необхідних видів діяльності; організовувати
робоче місце, самоконтроль і самооцінювання;

· моральноKвольовий – цікавість, критичність, працездатність, уміння
мобілізувати свої сили, цілеспрямованість тощо [9, с.32K33].

До такого погляду приєднується Н. Морзе. Вчена, вважаючи, що діяльніK
сний підхід ставить за необхідність: певну форму організації навчальноKвиK
ховного процесу, особливий зміст навчання, різноманітність способів роботи
в певній послідовності, підготовку конкурентоспроможного педагога, різноK
манітність засобів навчання, виділяє три головні об’єкти:

1. Діяльність суб’єктів учіння (учнів, студентів);
2. Діяльність суб’єктів навчання (учителів, педагогів);
3. Взаємодія їх діяльностей [7, с.187].
Останнім часом учені розробляють концепції щодо використання мультиK

медійних технологій в освіті, в тому числі й у процесі підготовки майбутніх
учителів початкових класів.

В. Биков, Я. Вовк, М. Жалдак розробили концепцію інформатизації осK
віти, яка може бути реалізована при проектуванні цілісної діяльності, а не
окремого компонента. Подаємо основні її положення:

K забезпечення розвитку особистісних якостей людини, розкриття її творK
чого потенціалу, підвищення ефективності навчальноKвиховного процесу на
основі впровадження нових інформаційних технологій навчання, надання
діяльності творчого, дослідницького характеру;

K удосконалення управління освітою;
K інтенсифікація методичної роботи і наукових досліджень [2, с.26].
О. Суховірський основує свої концептуальні ідеї дослідження на положенK

нях щодо наступності інформатичної підготовки вчителя початкової школи
на різних освітньоKкваліфікаційних рівнях; створенні належних психологоK
педагогічних умов для реалізації системи інформатичної підготовки студентів;
відборі та структуруванні змісту навчального матеріалу з основ інформатиK
зації навчальноKвиховного процесу; забезпеченні міждисциплінарних зв’язків
у інформатичній підготовці майбутнього вчителя початкової школи [11, с.9].
Як зазначаєвчений, концепція інформатизації освіти 1988 року досить точно
визначила майбутні напрями трансформації освіти, вказала на певні проблеK

однаково вільно працювати з інформацією різного типу. Ця властивість є дуже
важливою для вітчизняної освіти. Крім того, графічний інтерфейс, що викоK
ристовується для полегшення взаємодії комп’ютера із користувачем у сучасK
них системах, не вимагає спеціальної освіти [1, с.17]

Вчені Т. Габай, Р. Гуревич, А. Коломієць, В. Монахов, Н. Морзе, О. СуK
ховірський, О. Тихомиров, О. Шиман та ін. здійснили психологоKпедагогічK
ний аналіз інформатизації навчального процесу, що дає можливість визначиK
ти стратегію організації навчання, при якій кожен студент має можливість
розвиватися за допомогою своєї навчальноKпізнавальної діяльності.

Спираючись на результати дослідження з психології, фізіології, філософії,
педагогічна наука базується на положеннях пізнання, розв’язує сучасні завK
дання освіти, використовуючи передові концепції навчання, що призводить
до формування компетенції фахівця. При цьому, на думку Н. Морзе, базоK
вими вважаються асоціативноKрефлекторна теорія і теорія поетапного форK
мування розумових дій. Інші концепції, наприклад, концепція проблемноK
діяльнісного навчання, програмованого навчання, особистісноKорієнтованоK
го навчання та ін., формуються на базових концепціях, при цьому розв’язуK
ючи важливу проблему якості навчання [7, с.186].

У своєму дисертаційному дослідженні “Формування основ інформаційної
культури майбутніх учителів початкової школи” О. Шиман стверджує, що
традиційне навчання базується на асоціативноKрефлекторній теорії, при цьоK
му використовуються наступні основні положення:

• процес утворення асоціативних систем включає в себе чуттєве сприйK
мання предметів і явищ, усвідомлення, доведене до розуміння їх внутрішніх
зв’язків і відношень, запам’ятовування і застосування знань на практиці;

• центральним ланцюгом цього процесу є аналітикоKсинтетична діяльність
індивіда в процесі розв’язування навчальних завдань;

• вирішальними умовами ефективності навчання є розвиток активного
ставлення студентів до навчання, подання навчального матеріалу в певній поK
слідовності і формі, які активізують їх пізнавальну діяльність (проблемність,
наочність, варіювання умов задачі з метою виявлення суттєвих спільних власK
тивостей об’єктів і їх відмінностей тощо), сприяють закріпленню матеріалу при
використанні різних прийомів розумової і практичної діяльності [12, с.71K72].

Щоб показати різницю традиційного та інноваційного навчання, О. ШиK
ман звертається до концепції традиційного навчання, яка побудована на асоK
ціативноKрефлекторній теорії, передбачає засвоєння знань шляхом попередK
нього заучування, запам’ятовування, а лише потім застосування. При цьому
часто потрібних знань не вистачає, разом з тим наявні виявляються непотрібK
ними, зайвими знаннями. Згідно з теорією поетапного формування розумоK
вих дій, знання про дію формуються в процесі самої діяльності, яка мотивоK
вано забезпечує студентів орієнтувальною основою дії або діяльності в цілоK
му. Основна значущість цієї концепції полягає у тому, щоб оптимально й ефекK
тивно управляти процесом навчання студентів з погляду функціонування
їхньої психіки, що дає змогу перетворити зовнішні дії на внутрішні й тим саK
мим прискорити розумовий і фізичний розвиток тих, кого навчають [12, с.76].

Як зазначає Л. Петриченко, будьKяка діяльність може успішно здійснюваK
тися тільки за умови готовності до її виконання, зокрема, готовність до педаK
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відборі та структуруванні змісту навчального матеріалу з основ інформатиK
зації навчальноKвиховного процесу; забезпеченні міждисциплінарних зв’язків
у інформатичній підготовці майбутнього вчителя початкової школи [11, с.9].
Як зазначаєвчений, концепція інформатизації освіти 1988 року досить точно
визначила майбутні напрями трансформації освіти, вказала на певні проблеK

однаково вільно працювати з інформацією різного типу. Ця властивість є дуже
важливою для вітчизняної освіти. Крім того, графічний інтерфейс, що викоK
ристовується для полегшення взаємодії комп’ютера із користувачем у сучасK
них системах, не вимагає спеціальної освіти [1, с.17]

Вчені Т. Габай, Р. Гуревич, А. Коломієць, В. Монахов, Н. Морзе, О. СуK
ховірський, О. Тихомиров, О. Шиман та ін. здійснили психологоKпедагогічK
ний аналіз інформатизації навчального процесу, що дає можливість визначиK
ти стратегію організації навчання, при якій кожен студент має можливість
розвиватися за допомогою своєї навчальноKпізнавальної діяльності.

Спираючись на результати дослідження з психології, фізіології, філософії,
педагогічна наука базується на положеннях пізнання, розв’язує сучасні завK
дання освіти, використовуючи передові концепції навчання, що призводить
до формування компетенції фахівця. При цьому, на думку Н. Морзе, базоK
вими вважаються асоціативноKрефлекторна теорія і теорія поетапного форK
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діяльнісного навчання, програмованого навчання, особистісноKорієнтованоK
го навчання та ін., формуються на базових концепціях, при цьому розв’язуK
ючи важливу проблему якості навчання [7, с.186].

У своєму дисертаційному дослідженні “Формування основ інформаційної
культури майбутніх учителів початкової школи” О. Шиман стверджує, що
традиційне навчання базується на асоціативноKрефлекторній теорії, при цьоK
му використовуються наступні основні положення:

• процес утворення асоціативних систем включає в себе чуттєве сприйK
мання предметів і явищ, усвідомлення, доведене до розуміння їх внутрішніх
зв’язків і відношень, запам’ятовування і застосування знань на практиці;

• центральним ланцюгом цього процесу є аналітикоKсинтетична діяльність
індивіда в процесі розв’язування навчальних завдань;

• вирішальними умовами ефективності навчання є розвиток активного
ставлення студентів до навчання, подання навчального матеріалу в певній поK
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Щоб показати різницю традиційного та інноваційного навчання, О. ШиK
ман звертається до концепції традиційного навчання, яка побудована на асоK
ціативноKрефлекторній теорії, передбачає засвоєння знань шляхом попередK
нього заучування, запам’ятовування, а лише потім застосування. При цьому
часто потрібних знань не вистачає, разом з тим наявні виявляються непотрібK
ними, зайвими знаннями. Згідно з теорією поетапного формування розумоK
вих дій, знання про дію формуються в процесі самої діяльності, яка мотивоK
вано забезпечує студентів орієнтувальною основою дії або діяльності в цілоK
му. Основна значущість цієї концепції полягає у тому, щоб оптимально й ефекK
тивно управляти процесом навчання студентів з погляду функціонування
їхньої психіки, що дає змогу перетворити зовнішні дії на внутрішні й тим саK
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Як зазначає Л. Петриченко, будьKяка діяльність може успішно здійснюваK
тися тільки за умови готовності до її виконання, зокрема, готовність до педаK
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сенні необхідних коректив до методики навчання з метою підвищення ефекK
тивності процесу навчання;

* оцінноKрезультативний компонент характеризує форми й вимоги до
підсумкового контролю суб’єктів навчання в процесі набуття знань із застоK
суванням мультимедійних ресурсів, виявлення причин неуспішності та відпоK
відна корекція щодо їх усунення [3, c. 80].

З метою модернізації освіти в Україні почали використовувати потенціал
комп’ютерних технологій переважно з 60 рр. ХХ ст. Проводився експериK
мент з упровадження інформаційних технологій у навчальний процес, розK
роблялись комп’ютерні програми, підручники, методичні рекомендації для
вчителів, формулювалися головні напрями інформатизації школи, розв’язуK
валося питання забезпечення шкіл учителями інформатики, почалась підгоK
товка людини до життя в інформаційному суспільстві; у 90Kх рр. реалізуютьK
ся освітні інформаційні проекти, у програмах навчальних дисциплін відобраK
жено необхідність інформатизації освіти, наголошено на специфічних та заK
гальних тенденціях розвитку інформатизації освіти в  країні.

Провідні вчені нашої країни розробляють ефективні концептуальні  полоK
ження, пропонують певні підходи, форми, методи, впровадження інформацK
ійних технологій у навчальний процес середньої та вищої школи.

Література:
1. Базелюк О. Мультимедіа – технологія – мистецтво / О. Базелюк //

Мистецтво та освіта. – 2008. – №3. – С. 16K18.
2. Биков В.Ю., Вовк Я.І., Жалдак М.І., та ін. Концепція інформатизації

// Рідна школа.– 1994. – №11. – C. 26K29.
3. Імбер В.І. Педагогічні умови застосування мультимедійних засобів наK

вчання у підготовці майбутнього вчителя початкових класів : дис… канд. пед.
наук (13.00.04). – Вінниця, 2008. – 238 с.

4. КостіковаІ.І. Сучасні методологічні підходи професійної підготовки вчиK
теля засобами інформаційноKкомунікаційних технологій // Педагогіка, псиK
хологія та медикоKбіологічні проблеми фізичного виховання і спорту. – 2008.
– № 8. – С. 79K83

5. Кравчук О. В. Підготовка майбутніх учителів до застосування інфорK
маційних технологій у процесі вивчення суспільствознавчоKприродознавчих
дисциплін у початковій школі: дис. … кандидата пед. наук: 13.00.04 / О. В.
Кравчук.– Умань, 2008.– 300 с.

6. Макаренко Л. Л. Комп’ютерна грамотність як складова професійної
підготовки майбутніх вчителів початкової школи : дис. канд. пед. наук,
13.00.04. — К., 2007. – 294 с.

7. Морзе Н.В. Методика навчання інформатики: навч. посіб. : у 4 ч. / За
ред. акад. М.І.Жалдака. – К. : Навчальна книга, 2003. – Ч. І : Загальна
методика навчання інформатики. – 254 с.

8. Національна доктрина розвиткуосвіти // Освіта 24 квітняK1 травня 2002
р.  – К., 2002.

9. Петриченко Л. О. Підготовка майбутнього вчителяпочаткової школи
до інноваційної діяльності в позааудиторній роботі : дис. канд. пед. наук,
13.00.04. –Харків, 2007. – 236 с.

ми, які виникають, та запропонувала шляхи їх розв’язання. І хоча певний
ухил до технологічного напряму все ж помітний, проте не можна не відзначиK
ти слушні пропозиції щодо запровадження нових інформаційних технологій
на різних етапах та в різноманітних сферах тогочасної освіти [11, с.25].

Л. Макаренко розробила модель формування загальної базової та професK
ійноKтехнологічної комп’ютерної грамотності, яка включає цільовий, змістоK
вий, операційноKдіяльнісний, коригуючий та оцінювальноKрезультативний
компоненти, які реалізувалися на етапах:

· пропедевтичний етап – актуалізація у студентів мінімуму необхідних
знань, що забезпечують загальнонавчальне вміння використовувати комп’юK
тер для розв’язання навчальних завдань;

· базовий етап формування – має наслідувальний характер оволодіння
вміннями, який реалізується шляхом багаторазового відтворення та заучування
дій та операцій, що відпрацьовуються;

· інтегральноKметодичний – характеризується проявом високої форми
активності та самостійності у процесі практичного застосування набутих знань
та попередніх умінь, розширенням сфери пошукової діяльності у процесі овоK
лодіння теоретичною основою вмінь;

· практичноKрефлексивний – формування у студентів поліфункціональK
них умінь, які забезпечують готовність майбутнього вчителя самостійно, свідоK
мо і раціонально організовувати індивідуальну творчу професійну діяльність
за допомогою ІКТ у реальних умовах навчання молодших школярів; забезпеK
чення глибокого розуміння студентами структури та змісту навчальних предK
метів початкової школи [6, с.129].

О. Снігур виділяє такі структурні компоненти системи формування у майK
бутніх учителів початкової школи вмінь використовувати засоби інформацK
ійних технологій у професійній діяльності: мета, зміст навчання, засоби педаK
гогічної комунікації, діяльність студентів, діяльність викладача, результат
[10, с.115].

В. Імбер, спираючись на ідеї Ю. Бабанського, схарактеризувала компоK
ненти навчального процесу при підготовці вчителів початкових класів, який
організований із застосуванням мультимедійних засобів навчання:

* цільовий компонент полягає в постановці мети та конкретних завдань
вивчення навчального матеріалу за допомогою мультимедійних засобів, визK
начення необхідності їх застосування для даного предмету;

* стимулювальноKмотиваційний компонент полягає у створенні таких умов
під час вивчення певного предмета із застосуванням мультимедійних ресурсів,
які спонукають суб’єктів навчання до активної навчальноKпізнавальної діяльK
ності, формують у них позитивну мотивацію до цього виду навчання;

* змістовий компонент охоплює знання, вміння, навички і здібності, якиK
ми має оволодіти суб’єкт навчання в процесі роботи з мультимедійним проK
дуктом;

* операційноKдіяльнісний компонент відображає методику застосування
мультимедійних засобів навчання, полягає у вдалому підборі методів і органK
ізаційних форм навчання;

* контрольноKрегулювальний компонент полягає в контролі за якістю та
кількістю набутих знань суб’єктами навчання з мультимедійних джерел, внеK
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ження, пропонують певні підходи, форми, методи, впровадження інформацK
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компоненти, які реалізувалися на етапах:

· пропедевтичний етап – актуалізація у студентів мінімуму необхідних
знань, що забезпечують загальнонавчальне вміння використовувати комп’юK
тер для розв’язання навчальних завдань;

· базовий етап формування – має наслідувальний характер оволодіння
вміннями, який реалізується шляхом багаторазового відтворення та заучування
дій та операцій, що відпрацьовуються;

· інтегральноKметодичний – характеризується проявом високої форми
активності та самостійності у процесі практичного застосування набутих знань
та попередніх умінь, розширенням сфери пошукової діяльності у процесі овоK
лодіння теоретичною основою вмінь;

· практичноKрефлексивний – формування у студентів поліфункціональK
них умінь, які забезпечують готовність майбутнього вчителя самостійно, свідоK
мо і раціонально організовувати індивідуальну творчу професійну діяльність
за допомогою ІКТ у реальних умовах навчання молодших школярів; забезпеK
чення глибокого розуміння студентами структури та змісту навчальних предK
метів початкової школи [6, с.129].

О. Снігур виділяє такі структурні компоненти системи формування у майK
бутніх учителів початкової школи вмінь використовувати засоби інформацK
ійних технологій у професійній діяльності: мета, зміст навчання, засоби педаK
гогічної комунікації, діяльність студентів, діяльність викладача, результат
[10, с.115].

В. Імбер, спираючись на ідеї Ю. Бабанського, схарактеризувала компоK
ненти навчального процесу при підготовці вчителів початкових класів, який
організований із застосуванням мультимедійних засобів навчання:

* цільовий компонент полягає в постановці мети та конкретних завдань
вивчення навчального матеріалу за допомогою мультимедійних засобів, визK
начення необхідності їх застосування для даного предмету;

* стимулювальноKмотиваційний компонент полягає у створенні таких умов
під час вивчення певного предмета із застосуванням мультимедійних ресурсів,
які спонукають суб’єктів навчання до активної навчальноKпізнавальної діяльK
ності, формують у них позитивну мотивацію до цього виду навчання;

* змістовий компонент охоплює знання, вміння, навички і здібності, якиK
ми має оволодіти суб’єкт навчання в процесі роботи з мультимедійним проK
дуктом;

* операційноKдіяльнісний компонент відображає методику застосування
мультимедійних засобів навчання, полягає у вдалому підборі методів і органK
ізаційних форм навчання;

* контрольноKрегулювальний компонент полягає в контролі за якістю та
кількістю набутих знань суб’єктами навчання з мультимедійних джерел, внеK
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СТРУКТУРНІ ОСОБЛИВОСТІ СИСТЕМНОГО МИСЛЕННЯ
УДК 159.955
Навоєва Н.І.

У статті розглянуті можливості трансформації лінійно*фраг*

ментарного мислення в нове – системне мислення в рамках сис*

темної світоглядної парадигми; запропонована структурна фор*

мула психологічної функції мислення; виявлені структурні скла*

дові системного мислення і складена його теоретична формула.

Ключові слова: мислення, пізнання, об’єкт, суб’єкт, систе*

ма, об’єкт*система, суб’єкт*система, система об’єктів сис*

тем, системне мислення.

СТРУКТУРНЫЕ ОСОБЕННОСТИ СИСТЕМНОГО МЫШЛЕНИЯ
УДК 159.955

Навоева Н.И.
В статье рассмотрены возможности трансформации линей*

но*фрагментарного мышления в новое – системное мышление в

рамках системной мировоззренческой парадигмы; предложена

структурная формула психологической функции мышления; вы*

явлены структурные составляющие системного мышления и со*

ставлена его теоретическая формула.

Ключевые слова: мышление, познание, объект, субъект, сис*

тема, объект*система, субъект*система, система объектов

систем, системное мышление.

STRUCTURAL FEATURES OF SYSTEM THOUGHT
Navoeva N.I.

In the article possibilities of transformation of linear*fragmentary

thought are considered in new – system thought within the framework of

system world view paradigm; the structural formula of psychological

function of thought is offered; the structural constituents of system thought

are exposed and his theoretical formula is made.

Keywords: thought, cognition, object, subject, system, object*system,

subject*system, system of objects of the systems, system thought.

Постановка проблеми: Розвиток системної світоглядної парадигми на
рубежі XXKXXI ст. привів до розуміння того, що навколишній світ є єдиним
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них технологій у майбутній професійній діяльності вчителя початкової школи :
дис. канд. пед. наук, 13.00.09. – К., 2007. – 335 с.

11. Суховірський О. В. Підготовка майбутнього вчителя початкової шкоK
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– К., 2005. – 303 с.
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учителів початкової школи : дис. … канд. пед. наук: 13.00.02 / О. В. ШиK
ман.– К., 2005. – 257с.

складноKсистемноKдинамічним утворенням, що виявляється у взаємодії безлічі
його системних форм, процесів і явищ на різних ієрархічних рівнях єдиної
світової системи.

Кожна світоглядна парадигма потребує відповідного мислення. Сьогодні,
на рубежі змін,  з’явилася потреба у формуванні нового мислення – системK
ного мислення, адекватного системним характеристикам зовнішнього об’єкту,
як складної, ієрархічної, динамічної, цілісної системи.

Цілісність окремої системи забезпечується в результаті взаємодії між її
структурними складовими на основі внутрішніх прямих і зворотних зв’язків і
петель. Будь яка система, яку б ми не розглядали, є складовою системи більш
високого рівня («людина» – «соціальна система»), разом з якою вона, у реK
зультаті процесу взаємодії утворює нове, більш складне  системне цілісне (««люK
дина» – «соціальна система»»).

БудьKякі зміни на рівні окремої системи будуть впливати на стан всієї
цілісної системи, так само, як і зміни на рівні цілісної системи будуть впливаK
ти на стан її складових систем. Всі ці зміни, маючи системний,  неоднозначK
ний, різноплановий, різнопорядковий, накопичувальний характер, можуть
проявлятися на будь якому рівні системної ієрархії і їх прогнозування неможK
ливе на підставі використання лінійноKфрагментарного мислення, яке отриK
мало розвиток і широко використовувалось у наукових дослідженнях і у пракK
тичній діяльності людини в останні декілька століть під впливом механістичK
ної світоглядної парадигми І.Ньютона та Р. Декарта [7]. Разом з тим, при
розгляді питань щодо формування та розвитку системного мислення, увага
сучасних дослідників в більшості зосереджується на системних характеристиK
ках об’єкту [13,18].  При цьому практично не розглядаються системноKструкK
турноKпсихологічні характеристики на рівня суб’єкту, та більш того – на рівні
«суб’єктуKоб’єкту», як цілісної системи. Виходячи з цього, є актуальним проK
ведення досліджень і розробка цілісної психологічної структури системного
мислення.

Мета досліджень: Дослідження і розробка цілісної структури системного
мислення в рамках системної світоглядної парадигми.

Виклад основного матеріалу досліджень: Основними елементами
функції мислення, в її класичному розумінні, є «суб’єкт» і «об’єкт». У резульK
таті взаємодії між цими елементами зовнішній об’єкт, як той, що відобраK
жається, відбивається на внутрішніх планах суб’єкта, як відображене, що
сприяє реалізації процесу мислення на внутрішньому плані суб’єкта [15,16].

Виходячи з системної світоглядної парадигми [12] загальної теорії систем та
розвитку на її підставі системного підходу при проведенні наукових досліджень
[5,6,17], розвитку системного підходу в психології [3,4, 8,9,10], нами запроK
понована модель системної психологічної функції мислення, яка є складним,
багаторівневим, багатокомпонентним, системноKієрархічним  утворенням, де
всі її складові розподіляються по ієрархічних рівнях наступним чином:

K перший рівень – діяльність, мова, форми мислення, види мислення;
K другий рівень – дії, цілі, засоби, операції (системні складові діяльності);

внутрішня і зовнішня мова (системні складові мови); судження, поняття, умоK
вивід (форми мислення); наочноKдійове, наочноKобразне, понятійне, словесK
ноKлогічне, творче, конвергентне, дивергентне, інтуїтивне (види мислення);




