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світові процеси оновлення освіти позначилися 
і на Україні, торкнувшись усіх аспектів навчальної 
діяльності. як стверджує О.Пометун, сьогодні в світі 
є три підходи (моделі), на основі яких можна аналі
зувати й розбудовувати освітній процес у сучасній 
школі:

1. Підхід з погляду змісту. Головне те, «що викла
дається учням у школі», навчальний план (навчаль
ні програми) є набором «знаннєвих» можливостей 
учня, які можуть бути реалізовані на уроках і в по
заурочний час.

2. Підхід з погляду процесу навчання. З’ясо ву
ється, що відбувається під час навчання, як учні 
вчаться, що насправді вони засвоюють з викладе
ного. При цьому аналізу підлягають «реальні» яви
ща та процеси, коли учні разом з учителем здійсню
ють пізнавальну діяльність у класі чи поза ним.

3. Підхід з погляду результатів. На думку О.Поме
тун, він охоплює багато компетентностей (знання, 
вміння, навички, ставлення тощо), котрими мають 
оволодіти учні, які закінчують школу [2, с.  16]. У 
зв’язку з цим основним результатом навчання на 
сучасному етапі має стати не тільки вміння оперу
вати власними знаннями в предметних галузях, а й 
бути готовим змінюватись та пристосовуватись до 
нових потреб ринку праці, оперувати інформацією, 
активно діяти в стандартних і нестандартних ситу
аціях, досягаючи поставлених цілей, навчатись уп
родовж життя, тобто оволодівати основними ком
петентностями. 

В узагальненнях міжнародних порівняльних 
досліджень якості освіти ТIMSS та PISA йдеться 
про невідповідність вітчизняної системи освіти 
світовим стандартам. це насамперед пов’язано з 
тим, що в зарубіжних країнах у процесі навчання 

Компетентнісно орієнтований підхід  
до навчання в контексті неперервної мовної 

освіти: суть, проблеми та перспективи
олена паВлик,

кандидат педагогічних наук, доцент, завідувач кафедри змісту і методики 
початкового навчання

нестабільна соціальноекономічна ситуація у світі, постійні зміни 
сучасного суспільства, в якому майже кожній людині доводиться кіль
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повідальність, приймати рішення у складних ситуаціях, уміти успішно 
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свій кваліфікаційний рівень, – це чинники, що зумовлюють сьогодні впро
вадження ідей компетентнісного підходу в педагогічну науку. ідея ком
петентнісно орієнтованого навчання – одна з відповідей на запитання 
про напрями модернізації сучасної освіти. 

більша увага приділяється практичному значенню 
вивченого, застосуванню набутих знань та вмінь у 
нестандартних, змінених умовах. це свідчить про 
необхідність формування особистості нового типу, 
здатної розв’язувати проблеми, встановлювати 
міжпредметні і внутрішньопредметні зв’язки. Отже, 
компетентнісний підхід, що прийшов на зміну так 
званій ЗУНівській парадигмі, – це спроба привести 
у відповідність результати роботи масової школи 
до потреб ринку праці, стандартів вітчизняної си
стеми освіти і світових вимог.

Аналіз психологопедагогічних досліджень 
(В.бай денко, В.болотова, В.сєрикова, Дж.Равена, 
В.Хут махера, А.Хуторського, В.Шадрикова, І.Зим
ньої, І.Родигіної, А.Полєнової, О.Овчарук та ін.) по
казує, що проблема компетентнісного підходу не 
є принципово новою. Орієнтування на засвоєння 
вмінь, способів діяльності, більше того, узагальне
них способів дій було провідним у працях вітчиз
няних педагогів і психологів (м.скаткіна, І.лернера, 
В.Краєвського, Г.Щедровського, В.Давидова) та їх
ніх послідовників.

У світовій практиці існують різні погляди на про
блему компетентнісного підходу, зокрема щодо 
її суті, новизни та засобів розв’язання. Водночас у 
більшості таких досліджень проблема розглядаєть
ся в загальнодидактичному аспекті без урахування 
специфіки навчального предмета, етапу навчання 
школярів. 

Компетентнісний підхід до формування зміс
ту освіти вже частково реалізовано у вітчизня
них державних стандартах нового покоління й у 
нових критеріях оцінювання навчальних досяг
нень школярів. Проте серйозними перешкода
ми для його впровадження в практику шкільної 
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освіти є недостатність методичного забезпечення 
та неготовність частини освітян усвідомити важ
ливість проблеми й переорієнтувати навчальний 
процес відповідно до нової парадигми освіти, 
неперервності її етапів. З огляду на недостатню 
розробленість означеної проблеми предметом 
цього дослідження стало з’ясування її суті і шляхів 
розв’язання в аспекті неперервної мовної освіти.

спочатку необхідно з’ясувати сутність компе
тентнісного підходу. Термін «підхід» означає за
гальну вихідну концептуальну позицію, стратегію 
навчання. Підхід, за словами О.Кучая, «відзначаєть
ся певною ідеєю, концепцією, принципами і цент
рується на основних для нього категоріях» [4, с. 44]. 
При цьому під поняттям «компетентнісний підхід» 
науковці розуміють спрямованість освітнього про
цесу на формування й розвиток ключових (базо
вих, основних, надпредметних) і предметних ком
петентностей особистості [2, с. 6]. 

У науковій парадигмі розрізняють два поняття: 
компетентність і компетенція. Причому єдиного 
підходу у диференціації понять не виявлено. У біль
шості досліджень компетентність розглядається як 
особистісна категорія, а компетенція – як одиниця 
навчальної програми, освітній результат, що в про
цесі тривалої практичної діяльності набуває стату
су першої. 

Перехід до компетентнісного підходу, на дум
ку науковців, означає: а) переорієнтування з про
цесу на результат освіти в діяльнісному вимірі; 
б) зміщення акценту з накопичування нормативно 
визначених знань, умінь і навичок на формування 
й розвиток в учнів здатності практично діяти, за
стосовувати досвід успішних дій у конкретних си
туаціях [1;  2;  6]. Водночас компетентнісний підхід 
має застосовуватися не лише щодо результатів, а й 
інших складових навчального процесу.

Компетентнісно орієнтований підхід до навчан
ня передбачає формування в учнів різних груп 
ком пе тентностей, які охоплюють, за словами 
І.В.  Ро дигіної, «глибокі, систематичні, поліфунк
ціональні знання; вміння і навички використання 
знань у стандартних і нестандартних ситуаціях; 
ціннісні установки та мотивацію діяльності» [6, 
с.  23]. як показує аналіз науковометодичної літе
ратури, немає єдиного узгодженого визначення та 
переліку ключових і предметних компетентностей. 
Оскільки це насамперед замовлення суспільства 
на підготовку його громадян, такий перелік багато 
в чому визначається узгодженою позицією соціуму 
в певній країні або регіоні. 

Наприклад, у переліку ключових компетент
ностей, визначених на лісабонській конференції в 
2001 році, зазначено такі: 

 – навички рахування та письма; 
 – соціальні навички; 
 – іноземні мови; 
 – здатність навчатися; 
 – базові компетентності в галузі математики, 

природничих наук і технологій; 

 – комунікаційноінформаційні навички; 
 – підприємницькі; 
 – загальна культура; 
 – загальногалузеві компетентності; 
 – предметні; 
 – знання, вміння, навички, ставлення [2, с. 91].

Дещо інший перелік ключових компетентнос
тей, визначений українськими педагогами: 

 – уміння навчатися; 
 – соціальна компетентність;
 – загальнокультурна компетентність;
 – здоров’язберігальна компетентність; 
 – компетентності з інформаційних і комуніка

ційних технологій; 
 – громадянська; 
 – підприємницька;
 – предметні; 
 – знання, вміння, навички; 
 – вміння функціонувати в соціальногетероген

них групах [там само, с. 92]. 
як показує аналіз, автори колективної моногра

фії серед ключових компетентностей не розгляда
ють комунікативної, на якій ґрунтуються всі інші і 
без якої неможливо досягти навчальної мети. Хоча 
в останньому переліку в межах загальнокультурної 
компетентності представлені такі характеристики 
компетентної особистості, як знання рідної та іно
земної мов, застосовування навичок мовлення і 
норм відповідної мовної культури, інтерактивне ви
користання рідної й іноземної мови тощо. У межах 
здоров’язберігальної компетентності серед життє
вих навичок, що сприяють соціальному здоров’ю, 
науковці виділяють:

1) навички спільної діяльності і співпраці: 
 • вміння бути «членом команди»; 
 • вміння визнавати внесок інших у спільну 

діяльність; 
 • вміння адекватно оцінювати свої здібності і 

свій внесок у спільну діяльність;
2) навички ефективного спілкування: 
 • вміння слухати; 
 • вміння чітко висловлювати свої думки; 
 • вміння відкрито виражати свої почуття, без 

тривоги та звинувачень; 
 • володіння невербальною мовою (жести, мімі

ка, інтонація тощо); 
 • адекватна реакція на критику; 
 • вміння просити про послугу або допомогу 

[там само]. Такі складові фактично є компонента
ми комунікативної компетентності, що має й інші 
характеристики.

Водночас серед основних груп компетентностей 
учнів початкової школи, за Рекомендаціями Комісії з 
питань культурного співробітництва при Раді Євро
пи, І.В. Родигіна визначила такі: соціальну; полікуль-
турну; комунікативну; інформаційну, саморозвитку 
і самоосвіти, творчої діяльності [6, с. 49].

Отже, серед названих зарубіжними і вітчизняни
ми педагогами ключових компетентностей основ
ними є такі:
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 • навчальна;
 • здоров’язберігальна;
 • соціальна;
 • загальнокультурна;
 • пов’язана з інформаційними технологіями;
 • громадянська;
 • підприємницька.

Причому базовою для них має бути саме комуні
кативна компетентність.

Головну роль у формуванні комунікативної ком
петентності, що є чинником розвитку всіх інших 
компетентностей, відіграють уроки рідної мови. 
Проте аналіз результатів спостережень за навчаль
ним процесом дає підстави зробити висновок, що 
навчання рідної мови у школах не відповідає но
вим вимогам і потребує модернізації. Традиційні 
методи й засоби, що використовуються на уроках, 
повною мірою не задовольняють основні умови 
компетентнісно орієнтованого навчання. Адже 
учням потрібно не лише оволодіти необхідними 
знаннями й уміннями. 

Реалізація основної мети мовної освіти – фор
мування соціально активної і духовно багатої осо
бистості – неможлива без оволодіння мовою як 
засобом спілкування, що передбачає насамперед 
набуття школярами комунікативної компетент
ності, тобто розвиток їхнього усного і писемного 
мовлення, рецептивних і продуктивних видів мов
леннєвої діяльності відповідно до мети й обставин 
спілкування, вмінь і навичок успішної комунікації. 
Тому потреба у формуванні в учнів комунікативної 
компетентності зумовлює оновлення змісту мовної 
підготовки школярів на засадах компетентнісного 
підходу; доводить переваги інтерактивних форм і 
методів навчання рідної мови, органічного поєд
нання навчання мови й мовлення як засобу і спосо
бу мовленнєвої діяльності; свідчить про важливість 
підвищення навчальнопізнавальної мотивації і 
забезпечення активної мовленнєвої діяльності, 
збагачення освітнього змісту навчання мови й мо
влення, в якому мають органічно поєднуватися не 
лише знання, вміння та навички, а й досвід творчої 
діяльності й емоційноціннісного ставлення до нав
колишнього світу. 

Широке застосування компетентнісного підхо
ду, на думку О.Кучая, «пов’язане із формуванням 
навичок діяльності в конкретних ситуаціях та роз
ширенням структури безперервної освіти» [4, с. 44]. 
Причому забезпечення наступності змісту мовної 
освіти і вимог щодо її засвоєння між базовим ком
понентом дошкільної освіти і початкової школи, ос
новною і старшою школами визначено серед пріо
ритетів навчання державної мови [3, с. 60]. 

Вiдповiдно до традицiї, що склалася iсторично, 
мовну освiту розглядають як етапи навчання, що 
послiдовно ускладнюються i забезпечують реаліза
цію основної мети – «формування національно сві
домої, духовно багатої особистості, яка володіє ви
ражальними засобами рідної мови, всіма її видами, 
типами, стилями і найважливішими жанрами» [там 

само]. Взаємозв’язок, єднiсть i цiлiснiсть системи 
неперервної освiти зумовлюються саме дотри
манням принципiв перспективностi i наступностi 
в навчанні, що характеризуються зв’язками ланок 
та ступенів і передбачають урахування конкретних 
особливостей кожної освiтньої ланки, які стикують
ся мiж собою. Оптимальні умови такого врахування 
становлять єднiсть, наступнiсть, перспективнiсть, 
iєрархiя етапів і цiлiснiсть неперервної освiти.

На «стиках» мiж ланками й ступенями виникають 
об’єктивні дiалектичнi суперечності, що перешкод
жають створенню оптимальних умов для забезпе
чення наступності. Так, на межi початкової i серед
ньої ланок загальноосвiтньої школи з’являється 
комплекс психологiчних, педагогiчних та методич
них проблем, якi можуть мати як об’єктивний, так 
i суб’єктивний характер. як показує досвiд, процес 
переходу молодших школярiв до середньої ланки 
вiдбувається непросто. Недостатнє забезпечення 
наступностi як у змiстi, так i в методах органiзацiї 
навчальної дiяльностi гальмує адаптацiю дiтей до 
нових шкiльних умов, ускладнює роботу вчителя
словесника, не сприяє формуванню в учнiв перед
бачених програмними вимогами середньої загаль
ноосвiтньої школи компетенцій, зокрема мовної, 
мовленнєвої, соціокультурної та стратегічної.

Неперервність мовної освіти в контексті ком
петентнісного підходу має забезпечуватися таки
ми лініями зв’язку: концептуальною або цільовою 
(єдність цілей і змісту, відповідність державних 
стандартів, навчальних програм початкової та се
редньої освіти), процесуальною (наступність у 
застосуванні технік і технологій навчання) та кон
трольнооцінною (узгодженість критеріїв оціню
вання навчальних досягнень школярів на різних 
рівнях освіти), що сприятиме забезпеченню пос
тупового розвитку й удосконаленню всіх груп ком
петентностей. При цьому дуже важливим є знання 
освітянами основних державних документів, що 
регулюють процес неперервного навчання, а не 
лише відповідної ланки освіти. це дасть їм змогу 
використовувати засвоєний раніше учнями ма
теріал, проектувати подальшу освітню діяльність. 
Для попередження неуспішності школярів, вчас
ного виявлення проблем у навчанні, планування 
навчальної роботи «на межі» ланок освіти доціль
но здійснювати діагностування стану сформова
ності ключових компетентностей школярів. Такий 
матеріал, зібраний протягом певного періоду на
вчання, висвітлюватиме динаміку розвитку учня, 
сприятиме реалізації особистісно орієнтованого 
навчання. 

Процес оволодіння мовою в контексті компе
тентнісного підходу повинен бути максимально 
наближеним до реальних умов спілкування. це до
сягається насамперед завдяки наявності в мовця 
нової, невідомої адресату інформації, його зацікав
леності в предметі спілкування, належній вмоти
вованості через ігри чи ситуації реального спілку
вання, завдяки знанню адресата висловлювання, 
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достатньому володінню засобами реалізації мов
лення і, нарешті, вчасному отриманню результату 
своєї діяльності як зміни взаємин між партнерами, 
учасниками акту комунікації, викликаної продук
том мовленнєвого спілкування. 

Важливим чинником формування комуніка
тивної компетентності при цьому є використання 
мовленнєвих ситуацій, що ставлять перед мовцем 
комунікативні завдання, вирішення яких потребує 
швидкого і правильного орієнтування в умовах 
спілкування, вміння планувати своє мовлення, тоб
то вибирати зміст акту спілкування, знайти адекват
ні засоби для передання цього змісту, забезпечити 
зворотний зв’язок. Поняття «мовленнєва ситуація» 
у науковій літературі трактується як сукупність 
умов реальної дійсності, необхідних для здійснен
ня мовленнєвої діяльності. Тому мовленнєву ситуа
цію можна вважати способом мотивації, прийомом 
вивчення навчального матеріалу, умовою форму
вання ключових компетентностей.

Отже, неперервність мовної освіти в контекс
ті компетентнісного підходу має забезпечуватись 
єдністю компонентів процесу навчання: концепту
ального, або цільового (єдність цілей і змісту, уз
годженість державних стандартів, навчальних про
грам, підручників початкової та середньої освіти), 
процесуального (наступність у застосуванні технік і 
технологій навчання) та контрольнооцінного (від
повідність критеріїв оцінювання навчальних досяг
нень школярів різним етапам навчання). цільовий 
компонент має бути визначальним. У його реаліза
ції провідна роль належить формуванню комуні
кативної компетентності як базової для всіх інших 
груп ключових і предметних компетентностей.

У статті вдалося торкнутися лише окремих ас
пектів досліджуваного питання. Неперервність 
освіти і компетентнісний підхід до навчання – важ
ливі проблеми сучасної школи, що потребують 
подальших розвідок і досліджень. Перспективним 
є визначення за класами, опис основних груп ком
петентностей, що учні мають набути на уроках рід
ної мови з урахуванням принципів наступності, та 
розроблення методики їх формування в контексті 
неперервної мовної освіти.
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суть, проблеми та перспективи

У статті аналізуються проблеми забезпечення 
неперервної мовної освіти на засадах компетент-
нісного підходу, окреслюються шляхи їх розв’язання. 
Розглядаються чинники формування комунікативної 
компетентності як базової для всіх інших ключових і 
предметних компетентностей.
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непрерывного языкового образования на основе ком-
петентностного подхода, обозначаются пути их ре-
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